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ETICA Y EDUCACION UNIVERSITARIA"

ISABEL ROYO SORROSAL"

“El esfuerzo mids indtil de ta razén
es ¢l que libra por deshacerse del amor”

Fernando Rielo

Introduccion

En primer lugar, quiero felicitar a la Unién de Universidades Latinoame-
ficanas (UDUAL) y a la Universidad Ibcroamericana (UIA-México) por la
realizacién de este seminario internacional latincamericano, al mismo tiem-
PO que agradezco la posibilidad de participar en él. Es una ocasién impor-
ante para mi toma de contacto y conocimiento de las realidades e
inquictudes, asf como de las esperanzas a medio y largo plazo de las univer-
sidades de estos queridos paises. |
El objetivo quc s¢ propuso cste encuentro de universidades fue el servir
de plataforma donde discutir y analizar las tendencias actuales de la educa-
cidn Supcrior en América Latina, asi como sus desafios en tanto que ele-
mentos inscreados en la realidad socio-ccondémica, cultural y politica de la
fegién. Pienso que ¢s un objetivo muy ambiciose, pero necesatio. :

Mi modesta aportacién cstd fundamentada en la observacién y reflexién,
fformacign y formacién acerca de la realidad y pensamiento flc laUlAy,
“Pecialmente, de la UIA-Golfo Centro (Puebla) en la que he ingresado el
Presente semestre, recién llegada de mi tierra natal, Espana.

S estudios de licenciatura los realicé en la Universidad de Salaman_ca y
l.)s Uabajos posteriorcs, incluido mi doctorado, los llevé a cabo en la Univer-
sidad g Barcelona. Por otra parte mi prictica educativa ha ?stadt?’ccm’radla
N Proyectos de educacién no-formal apoyados por la Administracion PUE;l‘“
2 atalang y cstatal cspafiola, asf como en ¢l Instituto Llagosta de Barcelo

la;
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= Profcmm en ef Area de Educacién; UIA - Golfo Centro.
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na. Hago mencién dc estos datos biogrificos para dejar patentc m: relacién
constante con centros piiblicos donde ¢l interés por la formacién integral de
los universitarios o de aquellos 4mbitos que van mis alld de lo meramente
intelectual, se ha de buscar en otras instancias o circulos paralelos a la insu-
tucién universitaria. En el mejor de los casos, esta labor queda relegada a la
inquictud particular del profesor universitario que, movido por su vocacién
y dedicaci6n a la profesién, realiza su labor con verdadera calidad académica
y superacién. Profesores como éste, cicrtamente, no pasan desapercibidos y
gozan dc una gran estima por parte de sus alumnos y de la comunidad uni-
versitaria.

Rastreando el Pasado Préximo

Posiblemente, debido a la falta institucional de un proyecto integral para
la formacién de los universitarios, indagué sobre el pensamiento y hacer pe-
dagégico en el imbito universitano, de uno de nuestros mis quendos y sig-
nificativos “macstros” espanoles: Francisco Giner de los Rios.

Aquel andaluz, catedritico de Derecho en la Universidad de Madnd, na-
cido en 1839 y desaparecido en 1915, librepensador y educador que tanta in-
fluencia ejercié en la socicdad espafola del Gltimo cuarto de siglo pasado y
principios del nuestro. Jévenes discipulos suyos fueron, por ejemplo, los Ma-
chado. Y serf Antonio quicn le dedique un poema in memoriam dejando es-
crito para la historia el testimonio de su admiracién personal y académica
{Machado).

Francisco Giner de los Rios tuvo muchos discipulos y cn ellos fue sem-
brando la semilla dec la reflexién, ¢l progreso, el ansia de saber y de vivir.
Maestro y discipulos fueron creando revistas como Meridional, Boletfr-Revis-
ta de la Universidad de Madrid (Cossio,1919), Bolettn de la Instirucién Libre

de Ensefianza { Esteban, 1978) que no dejd de imprimirse desde 1877 hasta

la Guerra Cwil, 1936. En cste mismo periodo, Francisco Giner panicipé o

alenté, directa ¢ indirectamente, empresas como la Insttucién Libre de En-
sefianza, la Escuela Superior de Magisterio, la Residencia de Estudiantes, la
Junta de Ampliacién de Estudios, el Instituto-Escuela (Corbalsn, 1976); cl
Centro de Estudios Histéricos, las Misiones Pedagégcas, el Instituto Central
Metercol6gico (Manin Escorza,1990), etcétera.

Giner de los Rios, jurista, humanista ¥y maestro, desarrollé su pensamien-
to y vida, simultincamente al desenvolvimiento y explosién del positivismo.
Artraido por los avances de las CIENCIas, se convirub en pucrnta de entrada ¥

en difusor de esos conocimientos, en una Espana que permanecia cerrada 2
los influjos del resto de Europa.
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Pero junto a esta labor de formacién cientifica y profesicnalizacién de sus
discipulos, nunca sacrificé lo que fue su intencién educativa mis genuina: la
formacién de hombres (Giner, 1933).

Hoy la disputa que se nos presenta en esta mesa del seminario, seria se-
mejante: curricula para hacer téenicos o curricula para formar personas refle-
xivas, criticas, definidas y movidas por sus valores y aspiraciones personales y
sociales, lo que les integra personal y comunitariamente.

En 1993 presenté mi estudio sobre la impornancia que Francisco Giner
concedid a la dimensién ética de la educacién, incluso en la ctapa universi-
tana. En la aproximacién a los criterios pedagégicos ginerianos y al recono-
cimiento de la funcién ética que desempeiia cl profesional de la educacién,
descubri una tarea que es clave en la formacién universitaria y que hoy dia
se encuentra aletargada en la mayoria de las universidades espafiolas.

Los criterios gincrianos no se encuentran asumidos ni superados por los
docentes universitarios. Ello pucde ser debido a la falta de divulgacién y, es-
Pecialmente, por la ausencia de profesionales, que formados en el pensa-
micnto Giner y movidos por una vocacién docente, puedan transmitir lo
que él entendia por educacién. La educacién como formacién de hombres,
donde ¢l educador y la refacién quast familiar con él es un factor fundamental.

El pensamiento de Giner de los Rios, como anteriormente los de Séncca,
]’U‘an Luis Vives y otros autores hispanicos, estuvo marcado por su talante
¢lico, que le hizo dar prioridad a la funcién moral que debe desempeniar la
educacisn,

En torno suyo, creé un ambiente que incitaba a la investigacién y a la
formacign humana de las personas, de cara al progreso global de la socie-
dad, pyes creyé en la educacién como motor de cambio personal y social.

Trabajs por la defensa de los dercchos de grupos sociales con mayor
Marginacién como los de la mujer —en las Conferencias dominicales para
cducacién de la mujer— (Faus, 1986), los obreros —en la Asociac_ién para

1 ensefanza popular— y los esclavos de las colonias y excolontas hispanas -

*0 la Sociedad Abolicionista de la esclavitud.

o toformacién gineriana quicre atcndcr'y educar ?as disuntas faf:(;:ta;c?uc
nocen al ser humano: por ello, da importancia la formaci n fisica,

e desle o+ b ks bl

ek ieay orlcnt.aczc’m del sentimiento; y la verti ¢ e Para 2L 3¢
y reflexién y dislogo con los valores pcrsonalcs y sociales. Para €l,

t , ;
rzta de la educacién de la voluntad, en tanto que expresién de la libertad
Mang,

En Ia formacién ética se deberdn cultivar dos Ambitos, principalmente, ¢
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persanal que atiende ¢l desarrollo psicoético, y el social que busca una evo-
lucién socioética. Giner de los Rios, también, reclamé la funcién tutelar y
oricntadora hasta la etapa universitana.

El sistema educativo espafiol entiende en la actualidad que la tarea de in-
fluir positivamente en otros —la funcién ética de toda educacién— “sobre-
pasa las responsabilidades de la institucién educativa y sus profesionales”.
En efecto, estamos de acuerdo en que no es exclusiva de éstos, pero ciernta-
mente, se nos presentan como uno de los agentes mds acordes y cercanos
para afrontar esta cucstién tan abandonada.

Si los profesionales de la educacién no inhiben su intervencién y ponen
manos 2 la obra en la recuperacién de esta formacién ética. Si reclaman que
sc prepare y sensibilice a las familias, a las organizaciones politicas, religio-
sas, sociales, etcétera, y a los gobernantes para que no se menosprecic esta
formacién que serd clave para el desarrollo progresivo, solidario y justo de
los pueblos, entonces sc estard entrando en tierras de nadie, dificiles de tra-
bajar, con augurio de graves problemas, pero también dc importantisimos y
necesarios resultados como son abogar por la estima reciproca de la persona

hacia la sociedad y de la sociedad hacia las personas.
La meta es ser libres y colaborar en la liberacién de otros, la sensibilidad

de nuestra conciencia, el cultivo de la responsabilidad personal y social ade-
mis del ¢jercicio de la tolerancia y el respeto humanos. La capacitacién para
la virtud o el desarrollo de esos bienes que estin en nuestra persona, la par-
ticipacién intensa en la vida buscando sobre todo el bien, y el anilisis critico
de la autoridad vy jurisprudencia para concluir con la apertura a la trascen-
dencia del ser humano como foce de energia transformadora. La aportacién
gincriana cs ¢l modo magistral y famihar de llegar a la persona del alumno
(Giner,1916). Junto a los contenidos cientificos, no inculcaba valores que
creyera positivos, sino que presentaba éstos en su vida, en su conversacién,
para reflexién y eleccién de sus alumnos.

Con todo ello quiero poner de relieve el papel crucial de la influencia éu-
ca de la educacién en la obra y espiritu de Giner de los Rios. El la encarné y
trasmitié a sus discipulos con técnicas personales y dialogales, aprovechando
los medios que le brindaba la naturaleza y tratando de esquivar, con criticas
acérrimas, los obstaculos que la sociedad, la politica y la familia les imponfia.

Hoy, tras 80 afios de la desaparicion de nuestro maestro y el olvido de
sus pricticas pedagégicas, las instituciones educativas espafiolas vuelven su
mirada de nuevo hacia este dmbito ético de la vida de sus alumnos sobre cl
que influyen, aun a su pesar, y que tan abandonado tenian.

Por otro lado, hay profesores y universidades que han empezado a traba-
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jar cn sus facultades de Pedagogia y Educacién sobre esta funcién ética de la
ensefanza y la educacién en valores. Asf encontramos en la univesidad de
Barcelona publicaciones de Jorddn y Santolaria (cds.), 1987; Puig y Marti-
nez, 1989 y 1991; Buxarrais y otros, 1990. En |a Universidad Auténoma de
Barcelona encontramos a Fullat, 1987; Fermoso, 1987, En Ia Universidad
Nacional de Educacién a Distancia a Marin Ibificz, 1987 y 1989; Quintana,
1987. En la Universidad de Valencia a Escamez, 1987 y 1989,

No obstante, pensar que los profesionales cspaiioles del d4mbito univer

wario espafiol busquen y tutelen la vertiente ética que conlleva su form
es, todavia, un objetivo no planteado.

$1-

acidn,

Al Llegar a México

Al llegar a la UIA-GC de Pucbla, mi sorpresa ha sido enorme. En las
universidades espafiolas piblicas, que son la inmensa mayoria, parcce un
desatino considerar responsabilidad suya la sensibilizacién ética del universi-
tario. En México, lo he encontrado escrito como propésito, inspiracién y fi-
losofia de una institucién -la Universidad Iberoamericana.

Esc tener como horizonte la formacién de personas integras —en pala-
bras de Giner de los Rios: “hacer hombres—" ¢ integradas en ¢l aqui y aho-
f3 que nos rodea, con lo que implica de compromiso personal y social, ha
sido e “descubrimiento”; el “encuentro” o la “conquista” mids grata de que
he sido objcto. En palabras de esta institucién —la UIA— “la finalidad s
formar hombre y mujeres capaces para los demds”.

De esta manera, la Universidad podré participar cn la construccién de un
futuro descable para todos, y en especial de los més desfavorecidos. Es, a mi
¢ntender, una tarea necesariamente institucional, pcro no exclusivamente. Si
el profesorado y los alumnos no la toman con personal responsabilidad. Si cada
une de |os que formamos la institucién no sentimos la obligacién, aquf y
“h"m, con las gentes de este pais y en este momento histérico, la rcspnnsa.hi-
lidad institucional se convertird en pura burocracia ¢ insuficiente declaracién
de intenciones, _ '

Si en Espafia el dmbito institucional en la prictica tiene olviclfz(ln csta
formacign integral del universitario, aqui podemos tenerlo explicitamente
Xpresado en los documentos fundantes pero sin que llcgue a fecundar la
i personal, comunitaria y académica de los hombre y mujeres que hemos
de lICvarlo a cabo. =

El gran desafto planteado a la institucién que s¢ dcc!a’rﬂ li""‘}*_‘{“"’i““::‘i
“seHo. Laviniversidad aceusl requicre un gran nivel a.cadcmzco.. d'a de 1 .l
“%ar correctamente la ciencia y la tecnologfa, pero sicmpre guia as por la
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cterna protesta y justificacién cafnica: “éacaso soy yo ¢l guardiin de mi her-
mano?”

Para Concluir

Encontramos, por tanto, cn Giner de los Rios, uno de los mis préximos
precursores humanistas del ejercicio universitario, que junto a la formacién
académica y profesional de sus alumnos, propuso la relacién y crecimiento
de su dimensién personal y social. Estuvo convencido de que formar perso-
nas preparadas profesional y humanamente, depende més de la relacién y
vinculacién académica y humana de alumnos-profesores-alumnos, que de la
fria y esténil inculcacién de conocimientos y normas.

De la misma manera, la tarea de la universidad respecto al conjunto de
li sociedad sélo seri fecunda cuando esté basada cn su relacién y conviven-
cia estrecha. Y en la blsqueda conjunta de esos conocimicntos y formas de
vida que lleven al progreso cientifico y calidad de vida para toda la pobla-
ci6n. Como afirma Alejandro Morales (1994), la misién y prospectiva de una
universidad “no sélo sc fijan desde la universidad o desde la sociedad, sino
desde la relacién entre la sociedad y la universidad y la claboracién de un
proyecto conjunto hacia la sociedad futura y hacia la universidad futura, es
decir, es cl compromiso negociado entre una determinada universidad y un
determinado grupo social que pretende influir ¢ influye a otras universida-
des y a otros grupos sociales.”(p.113)

El desafio que le queda a la universidad es de unir a su nivel académico
y cientifico el despertar del potencial humano que hay en cada uno (.Ic los
miembros que Ia integran. Solamente sacando de su letargo la sensibilidad
personal y social del estudioso, el cientifico y el futuro profesional, padremos
lograr ser lo que reclama su dignidad : un profesional para la sociedad y no
s6lo para cl provecho individual. '

Sino optamos por esta propucsta, entiendo que cstaremos rt:flllt.'lcmnd(‘) a
la responsabilidad que tenemos como profesionales, en lo académico, la in-
vestigacién y la difusién universitaria que incide dircctamente €n nuestras
sociedades,

Este compromiso requiere “verdad y virtud”. Mcdii‘s_f'“c la bﬁ'squ‘:d; 4
Prdctica de la la verdad y la virtud sensibilizaremos, y quien sabest (mnslor-

Maremos, empeza =4 EE—i R e —

ciente y comprometido ser humano y ciudadano.
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