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FILOSOFIA, CURRICULO Y UNIVERSIDAD;
HACIA UN HUMANISMO QUE
TRASCIENDA EL DISCURSO

J. MARTIN LOPEZ CALVA *

Por su mismo origen histérico, la universidad parece estar intrinse-
camente ligada al humanismo, de tal manera que oir hablar de
humanismo universitario es algo que resulta natural y aparentemente
nada novedoso. Muchas instituciones de educacién superior hablan
insistentemente de humanismo, y mencionan COmMoO objetivo funda-
mental de su quehacer la formacién humana integral de sus estu-

diantes.

Sin embargo, es importante darnos cuenta de las multiples con-

notaciones de este concepto y de la amplia gama de significados que
puede tener la mencionada formacién humanista, dependiendo de la
orientacién tedrica y practica de cada universidad.

Porque en el momento histérico que vivimos, divididos entre el
dominio de la tecnologia y la desilusién de la tecnologia; entre los
adelantos de la ciencia y las promesas no cumplidas por la ciencia;
entre el suefio de la razén y los monstruos que, como bien advertia
Goya, ha engendrado (Yaiez, 1979), el humzfnisrno puede quedarse
tan sélo en una estrategia publicitaria, atractiva porque ofrece una
aparente alternativa, o ser simplemente _Ia Postur::). “intelectual” de
moda, o la utopia con la que suefian los bien mteflaona‘dos, o el anal-
gésico que alivia por momentos los dolores del sinsentido de la vida

moderna, etcétera.
Lste debe ser el primer I€
dad que se defina como human

to al que se enfrente cualquier universi-
ista: plantear claramente lo que
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entiende por humanismo y las razones profundas por las que adopta
esta postura en un momento histérico como el actual. Una universidad
humanista debe tener como base una s6lida definicién filoséfica que
oriente su quehacer y justifique su ser en un contexto sociocultura]
determinado.

De este marco filoséfico debe nacer entonces la estructura del
curriculo de la institucién, entendido éste no solamente como una
organizacién de materias, temas y contenidos de aprendizaje, sino tal
como se define hoy, como la totalidad de actividades, medios, rela-
ciones y finalidades explicitas o implicitas en el proceso de ensefianza-
aprendizaje (Pansza, 1987).

Ademis esta definicién filoséfica debe normar la estructuracién
del curriculo y reflejarse en la estructura institucional, en su papel
dentro del sistema educativo y en la sociedad de la que forma parte.

De la coherencia de la universidad en estos tres dmbitos funda-
mentales, dependeri un auténtico humanismo que trascienda el
discurso e incida en la transformacién real de la sociedad a la que

pretende servir.

A. “Nada de lo humano me es ajeno”; hacia una definicién

El primer aspecto que hay que distinguir para acercarnos a una de-
finicién es la distincién entre humanismo y humanidades. Bazdresch
(1988) nos advierte que se puede dominar la teoria de las ciencias
humanas y estar muy lejano de ser humanista. No basta, pues, con
estudiar humanidades; se requiere de una actitud que nace de la
conviccién profunda en la dignidad y la riqueza del ser humano para
pasar de ser un simple “técnico en Humanidades” a ser un auténtico
humanista.

Por tanto una universidad humanista no es la que tiene los
mejores cursos y profesores de humanidades, sino la que tiene como
eje fundamental de su quehacer reflexivo, critico, formativo y prag:
maético, la pregunta acerca del ser del hombre.

Esto supone que existan en el curriculo materias o seminarios en
los que se presente teéricamente este problema, pero trasciende lo
curricular y debe ser el punto de partida de todo el quehacr uni-
versitario.

Esta preocupacién de la universidad por proponer y discutir la
pregunta por el ser del hombre, corre el riesgo de convertirse en
indoctrinacién (Bazdresch, 1990). Para evitarlo, la universidad debe,
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sin caer en la ingenua pretensién de la objetividad e imparcialidad
a,bsolu'tas tratar, como lo propone el mismo Bazdresch, de encontrar
un método que parta de la experiencia propia de cada sujeto y que
lo haga descubrir esas preguntas que ya estan en su interior, asumirlas
y tratar de encontrar respuestas libres y conscientes. Pero mas alla del
método, la pregunta acerca del hombre debe ser presentada desechan-
do de antemano cualquier dogma o imagen preconcebidos y dis-
tingwem:’lo claramente los aspectos culturales, sociales e histéricos
(categ.onal.es) del sujeto, de aquellas exigencias transculturales y
transhistéricas propias del ser humano como totalidad (trascenden-
tales) y que se van actualizando histéricamente y por lo tanto de
manera limitada,

La investigacién reflexiva de estas exigencias trascendentales del
ser humano es la que puede salvar del peligro de la indoctrinacién
y abrirnos a un horizonte ilimitado de bisqueda honesta y plural de
respuestas a la pregunta acerca del hombre. El sujeto concreto de esta
bisqueda es la humanidad entera en ‘el instante de su ser que es
todo tiempo” (Lonergan, 1988).

Abordar el problema del hombre en su compleja totalidad lleva
necesariamente a buscar estas exigencias que pueden ser, vistas desde
el interior del hombre, los imperativos antropolégicos que sefiala la
Filosofia Educativa de la Universidad Iberoamericana (1985): Sé
creativo, sé critico, sé libre, sé solidario; integra tu afectividad, abrete
a lo ilimitado.

La manifestacién externa de estos imperativos antropologicos se
traduce en los ejes fundamentales que la reforma académica de la
Universidad Iberoamericana define como caracteristicos de la actitud
humanista: El pensamiento ordenado y critico, la clara expresién
oral y escrita, el planteamiento y la respuesta consciente de las
preguntas basicas acerca del hombre, la conciencia histérica, la autén-
tica experiencia estética y la cooperacién social responsable y com-
prometida. )

Estos imperativos antropoldgicos y Ia.s. acntudes_ql’le. de ellos ema-
nan, pueden considerarse como exigencias transhistéricas y trascul-
turales que se actualizan de manera diversa conforme al horizonte
sociocultural que se viva.

La universidad humanista debe plantearse seriamente la manera
en que estas exigencias fundamentales se tTadt.lcer} tanto en su
curriculo como en la organizacién y presencia institucional concretas.
De lo contrario, €l humanismo seguird viviendo cémodamente en el

discurso y el humanismo no seré realidad.
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B. “Se puso a desprender, una tras otra, las capas de la cebolla,
y decia: jHe de encontrar la verdadera cebolla,
He de encontrarla!” (Sabines Jaime)

El pensamiento critico es uno de los ejes fundamentales de la forma-
cién universitaria. La capacidad del hombre por trascender la simple
repeticién de conceptos y llegar a la afirmacién responsable de juicios
verdaderos, es pricticamente lo que define al quehacer universitario.
La basqueda de la verdad hace que el hombre se abra a la realidad,
saliendo de si mismo.

Es por ello que la universidad debe buscar, antes que nada, la
traduccién de este principio en su organizacién curricular. Es tiempo
ya de dejar atrds la formacién memoristica y pasiva para alentar en
los alumnos el pensamiento propio y la bisqueda y afirmacién de la
verdad. Esto compromete; quizd por eso sea mas facil la concepcién
de educacién como simple transmisién de informacién. La “educacién
bancaria” (Freire, 1985), sigue siendo en muchas aulas universitarias
una triste realidad cotidiana.

Pero aun si la critica llegara a todas las aulas de la universidad,
este aspecto del humanismo estaria incompleto si no trascendiera los
muros institucionales. La universidad toda debe estar involucrada
en la sociedad, de tal manera que la reflexion académica, el ana-
lisis de la realidad y el quehacer cotidiano la conviertan en una
conciencia critica del entorno en el que se desenvuelve. Una univer-
sidad encerrada en si misma, una universidad que se concrete a
formar mano de obra o a capacitar cuadros que perpetiien la injus-
ticia, no puede llamarse humanista.

C. “La cancion no es el canto, al canto lo conocen los mudos”
(Sabines, Jaime)

El pensar criticamente lleva necesariamente a la expresién correcta y
honesta de lo que se descubre y de lo que se es. La universidad debe
traducir en el curriculo esta necesidad de expresién no solamente con
materias que de manera mis o menos tediosa transmitan reglas del
lenguaje. La universidad debe promover la palabra, hacer que todos
sus miembros la comprendan y se apropien de ella. La universidad
debe promover el amor por la palabra, que es lo que da sentido a la
interaccién humana, lo que permite al hombre nombrar al mundo
y tener un nombre para si. La palabra debe ser el arma del univer-
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sitario, {ruto del pensamiento, el discurso plural que respeta y afirma,
la pglabr:il que anuncia y denuncia, la que enamora y compromete, la
que imprime con su sello todo lo humano.,

Pero al ‘mismo tiempo que la universidad otorga la palabra a
todos sus miembros y se compromete a respetar el derecho a la libre
expresion de las ideas, debe tomar la palabra y asumir su compromiso
social. Participar en la vida de la comunidad, aportar ideas, generar
palabras nuevas, ser la voz de la razén y la conciliacién, es la muestra
de un auténtico humanismo universitario. Palabra libre de dogma-
tismos O apasionamientos, palabra que genera luz, voz que habla
claro. La universidad debe ser un espacio de expresién y una voz de
la inteligencia de cualquier sociedad.

D. “¢Creiste que podias burlar a tu destino?... Tu caddver
te ha de alcanzar, no tengas cuidado” (Sabines, Jaime)

En este tiempo en el que el sinsentido parece ser el sentido, con la
desilusién a cuestas y la postmoderna negaciéon de cualquier respuesta
a la existencia del hombre que no sea la del aqui y ahora, es funda-
mental que la universidad plantee seriamente y sin dogmatismos las
preguntas fundamentales por el sentido de la existencia humana.
Nunca como hoy el universitario ha sido libre; nunca como hoy ha
necesitado tanto encontrar un sentido a su existencia. Inmerso en la
cultura de la imagen, que plantea en el fondo un vivir para el con-
sumo, en lo inmediato, en lo efimero, el universitario de hoy necesita
plantearse seriamente la pregunta por la trascendencia. Envuelto en
la amoralidad irresponsable, el joven de hoy necesita plantearse la
pregunta por el bien para encontrarse consigo mismo, méas alla de toda
receta moralista. Envuelto en el escepticismo y el subjetivismo, el
universitario necesita preguntarse por la verdad. Victima o cémplice
de la enorme desigualdad, el joven de hoy tiene que enfrentar la
pregunta por la justicia. Todas estas preguntas deben ser parte inte-
gral de curriculo universitario, no en ciertas materias ni. con determ:i—
nados profesores, sino en cada momento de su estancia en la uni-
versidad.

Pero ademés de esto, la universidad debe tener muy clara una
respuesta acerca del problema del hombre, y sin imposiciones some-
terlo a reflexién, exponerlo, defenderlo ante la sociedad y compro-
meterse en la bisqueda de respuestas que reconozcan la djgmdad
de la persona y promuevan su crecimiento integral. La universidad
debe ser una instancia que genere nuevas respuestas acerca del
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hombre, pero también nuevas interrogantes que fomenten la com-
prensién cada vez mis cabal de la realidad humana y el respeto
a los derechos fundamentales del ser humano.

Al sinsentido de la sociedad, oponer un sentido pleno; al fana-
tismo y la incomprensién, el didlogo; al escepticismo, el compromiso
por buscar la verdad; al inmediatismo, la buisqueda de lo ilimitado.

E. “¢Cudl es la diferencia entre los dos o tres dias de la mosca
y los doscientos afos de la tortuga?” (Sabines, Jaime)

Gran parte de lo que libera al hombre de prejuicios e ideologias
mutilantes y posibilita la adquisicion de una auténtica identidad
social v cultural, es el advenimiento de la razén histérica (Cacho,
1990). La adquisicién por parte del hombre de la conciencia de su
temporalidad y limitacién, hace que se adquiera otra perspectiva
de los acontecimientos y se empiece a descartar cualquier dogmatismo
fanatico.

Cualquier universidad que busque el humanismo deberd intro-
ducir en su curriculo elementos que posibiliten a sus alumnos la
adquisicién de una verdadera conciencia histérica. No se trata sola-
mente de incluir materias de historia sino de propiciar, por un lado,
que todos sus planes de estudio y actividades respondan al momento
histérico que se vive, y que todas las actividades le permitan ubicar
su labor en la perspectiva del enriquecimiento continuo que repre-
senta el saberse heredero de un pasado y colaborador en la construc-
cion del futuro. Apreciar la herencia cultural propia hard del uni-
versitario una persona ubicada en su realidad y consciente de sus
alcances y limites, sabiendo siempre que todo su saber es fruto de la
riqueza de la humanidad y que todo lo que haga tendrd que respetar
el pasado y contribuir a acrecentar esa herencia, sin necesidad de
dialectizar con un horizonte diverso al propio, desde significados muy
lejanos a la experiencia de sus antepasados.

La conciencia social, ademas, enriquece la perspectiva del univer-
sitario haciéndolo consciente de su compromiso vital en el horizonte
sociocultural que le tocd vivir.

Ademis de esta traduccién al curriculo, la universidad como insti-
tucién debe asumir el papel histérico que le corresponde, sabedora
de la gran riqueza cultural que le antecede y comprometida en la
construcciéon de una mejor sociedad.

Si no se asume este papel histérico se corre el riesgo de vivir
cobijados en el pasado, pretendiendo mantener vigente un momento
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ya superado, o sofiar con un futuro que ain no llega, evadiendo la

Fespo nsabilidad actual y luchando por ideales que no corresponden
al contexto del tiempo presente.

F. “Te dfcen. descuidado porque ellos estdn acostumbrados
a los jardines, no a la selva” (Sabines, Jaime)

No hay humanismo universitario sin capacidad de comprensiéon de la
belleza. En el centro del problema del hombre de todos los tiempos
esta su infinita sensibilidad, su ansia de trascender recreando al mundo,
interpretando libremente sus suefios; atrapar el universo en un poema,
sintetizar la vida en maAgicos colores.

La comprensiéon de la sensibilidad del hombre a la belleza no
puede traducirse a lo curricular como una serie de ensefianzas de
arte , algunos grupos musicales o de teatro y dos o tres exposiciones
al afio. La auténtica comprensién del fenémeno estético debe mani-
festarse en que la misma vida universitaria se convierta en una emo-
cionante experiencia de continuo contacto con la belleza. Mas que
obras maestras, se requieren actitudes y emociones. Generar admiraci6én
por la belleza, mas alld del arte: en la naturaleza, en los seres hu-
manos, en el dolor; en la vida humana existe la tristeza.

La universidad debe ser una institucién generadora de experien-
cias estéticas no sbélo desde el punto de vista de difusién del arte,
sino de reflexién y apropiacién de la ciudad en la que se sitia: llena
de belleza urbana, espacio que canaliza talentos, lugar que impulsa
una nueva sensibilidad cada vez menos comercial y mas auténtica.
La universidad misma como espacio proveedor de bellos suefios a la
comunidad.

G. “Mds que triste, es sucia. La pobreza ensucia la casa,
la cama, el cuerpo y el alma...” (Sabines, Jaime)

El humanismo enfoca como punto central el problema del hombre,
que es el de todos los hombres. Contradiciend? a muchos atfto.res.
podemos afirmar que no existe el hombre que viva absoluta y tnica-
mente para si. Aunque necesite soledad y muera solo, la paradéjica
realidad del hombre es su vocacién por los demis. Su correspon-
sabilidad, su vivencia en sociedad. .

La universidad debe comprometerse a estructurar sus curnc.ula de
tal modo que facilite la participacién de todos e.n-la c01_15trucc16n. del
bien coman., Esto no significa un simple servicio social de seis o
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nueve meses, sino la firme conviccion de que se debe ir erradicando
la educacién egoista e individualizante que genera la competencia en
lugar de la solidaridad. Mientras esto perdure, mientras la univer-
sidad siga siendo un espacio aislado, un ambito protector que evita
a sus miembros afrontar la realidad, no se podra hablar de forma-
cién humanista.

Pero no basta con tratar de integrar lo social al curriculo de I3
manera més seria posible. La universidad misma debe ser un agente
de cambio social, impulsora de sus alumnos, y de todos sus miem.-
bros, a la orientacién de su profesion en beneficio de los que mis lo
necesitan,

El estudio minucioso y critico de la realidad social en que se
vive, y la bisqueda de alternativas para generar bienestar, pueden
ser la guia que oriente a los alumnos a prepararse cada vez mejor.

No se puede hablar de humanismo si se cuenta con una institu-
cién que sirve solamente para generar la reproduccién del sistema
socioeconémico vigente con toda su injusticia (Bordieu, 1981). Las
instituciones educativas deben generar agentes de transformacion
de la realidad.

La educacién tiene serias dimensiones politicas y tanto maestros
como alumnos universitarios deben asumirlas, ser militantes de Ia
verdad, la inteligencia y la justicia, e ir buscando generar opciones
para redistribuir més equitativamente los bienes.

Si la universidad no se compromete con la sociedad en la que
vive, si no genera “hombres y mujeres para los demas”, toda la
reflexién que haga en sus aulas respecto al hombre perderd sentido;
ser4 simplemente un discurso y no contribuird al mejoramiento
de la vida humana.

El humanismo universitario seri realidad cuando exista coheren:
cia entre lo que se persigue y lo que se hace.

H. “Como ahora no hay maestros ni alumnos, el alumno preguntd
a la pared: ;Qué es la sabiduria? Y la pared
se hizo transparente” (Sabines, Jaime)

Un auténtico humanismo universitario debe partir de la transpa-
rencia entre filosofia institucional, curriculo y estructura, y presencia
de la universidad en el dmbito social que le corresponde. El com-
promiso fundamental con el hombre asegura que no se pueda dejar
de lado ninguno de estos tres aspectos.

Accién sin fundamento filoséfico es, simplemente, engafio y prag-
matismo sin fondo. Filosofia sin curriculo es letra muerta y mero
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ejercicio teérico. Pero filosofia y curr
sin una praxis global comprometid
nismo, puede convertirse en ejerci

buena voluntad; suefio al que no se llega nunca, abstraccién sin vida.
Una praxis realmente humanista Supone estos tres niveles en la

organizacion general de la universidad y en el enfoque que adquieran
: .3 nac ek

sus funciones bdsicas de docencia, Investigacidn y extensién de la
cultura.

iculo mas o menos estructurado,
a con los principios del huma-
cio desgastante de personas con

Una docencia
significados del hu

que ensene con el testimonio, que encarne los
gnific: .anmsmo, que asuma los valores propuestos en la
Filosofia, que facilite 1a expresion, la bisqueda de la verdad, la con-

ciencia histérica y social, la reflexién acerca del hombre, sin importar
la materia de que se trate.

Una docencia en la que desaparezcan el poder y la arbitrariedad,
la pasividad y la memoria excesiva, la falta de preguntas y la

abundancia de respuestas hechas, la indisciplina o el miedo, el desa-
cierto y los desconciertos.

Una investigacién mis apegada a lo humano, que busque los
significados més que las teorias o las leyes generales. Una investiga-
cibn que mis que medir, comprenda; mis que juzgar, coopere;
mas que buscar fama, construya humanidad.

Una investigacién mas humana y menos ortodoxa; cualitativa y
descriptiva mas que prescriptiva y cuantitativa.

Una labor de extensién y difusién, con mas criterio social e
histérico que econémico; mas orginica e integrada al quehacer de los
universitarios, que haga realmente participes de la cultura superiar
objetiva a todos aquellos que la necesitan mas que a los que buscan
justificar su historia., .

Todo esto es aparentemente contradictorio con una soc1.e$lad
pragmatica y consumista, que orilla a bu.scar un paptzl- que legmm.e
la capacidad para producir. La concienmz_x parece refiir con la efi-
ciencia; el cémo con el para qué; la maquina y el rl_nd_o con el texto
y la palabra; la preparacién profesional con .el crecfmnento“humano.
En fin, una universidad humanista suena bien, mientras “no se lo
tome tan en serio” y, sin embargo, la realidad parece estar ca.da.ve.z
més necesitada de este humanismo: el del hgfnbre autelnn;:o yl*q limi-
tado, para reencontrar el rumbo que se perdié en afue 10 s "mc‘lai
nismo, el del hombre que creyé encontrar en su razon, la razon de
universo y de la historia. g _ .

“Empieza a caminar, todo es cuestz’op de quf’ erf?zeceps”a cgn;)zinar.
¢Qué muro podrd detener al paralitico, qué abismo?” (Sabines,
Jaime).
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