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INTRODUCCION

El presente documento es el resultado de una experiencia pedagodgica realizada
en la Licenciatura en Educacién Primaria Plan 1997, del Centro Regional de
Educacion Normal de Oaxaca, lugar donde actualmente trabajo como docente
frente a grupo, por lo que atendi a un grupo de estudiantes de cuarto afio y para
tal fin se realizaron acciones educativas previstas en los cursos que desarrolle
durante un ciclo escolar. Para esto los estudiantes que acompafie como asesor
realizaron practicas docentes en la escuela primaria por periodos prolongados,
donde ponen en practica los conocimientos, las habilidades y las competencias
didacticas desarrolladas a lo largo de la formacion profesional. El propésito
fundamental de las actividades académicas es propiciar la relacion entre la
practica profesional, la observacion de la misma y la reflexion sobre la experiencia
obtenida para desarrollar la investigacion pedagdgica que le dard sentido al

ejercicio de la ensefianza del futuro docente.

Este trabajo docente se llevé a cabo en la Escuela Primara “6 de enero”, con clave
20DPR0411M, perteneciente a la zona escolar 003 ubicada en la comunidad de
San Agustin Yatareni, Oaxaca, con un grupo de 20 alumnos del primer grado,

grupo “B”. y con el apoyo siempre amable de la maestra titular del grupo.

Considerando que la docencia es una profesion de vida, que implica un
compromiso pedagogico, ético en la relacion con los nifios, jévenes y personas de
la comunidad donde ejercemos nuestra practica educativa. Para ello el educador
debe necesariamente dominar su materia de trabajo, contar con las herramientas
basicas para analizar la realidad, es decir entenderla, comprenderla y
transformarla, incidiendo en las necesidades, intereses y problematicas que se

dan en el aula, en la escuela, en la comunidad y en la sociedad.

Contar con una formacion potencialmente significativa, permite al educador
reflexionar sobre lo que hace, para que lo hace y como lo hace, esto le permite

problematizar su realidad, repensar, innovar y sistematizar su practica educativa.



El caracter formativo del sujeto formador, debe de desarrollarse en una constante
reflexion sistematica e investigativa y una innovacion pedagdégica-transformadora
respondiendo al contexto sociocultural, que es el lugar donde debe partir el
analisis de la realidad y el principio de la construccién de proyectos educativos
construidos de los colectivos docentes, que nos puedan llevar a disefiar y
desarrollar distintos niveles de proyectos, que van desde el aula, la escuela vy la
comunidad. Cada uno ellos responden a nuestros referentes teoricos y
experiencias y contextos desde donde nos encontramos haciendo nuestro trabajo,
en este caso particular es de la de asesor del estudiante normalista, el docente en
servicio y el estudiante en formacion, en este sentido se trata de conformarnos
como una comunidad de aprendizaje para que las actividades que se implementen

beneficien a los nifios y nifias del grupo.

Con este fin se realiz6 un esfuerzo colectivo de constituir una comunidad de
aprendizaje, partiendo de nuestras practicas pedagodgicas como asesor de la
escuela normal, el acompanamiento permanente a los estudiantes normalistas y el
dialogo con la profesora de la escuela primaria a fin de atender juntos algunas de
las situaciones probleméticas del grupo escolar. Se trata de mirar nuestras
experiencias, de pensar lo queremos pensar, hacer lo que deseamos hacer, ser
nosotros con los otros y entrar en comunién, en consecuencia se requiere
reivindicar la palabra experiencia es decir dignificarla y buscar nuevas rutas para
reflexionar nuestras acciones pedagdgicas y hacer de ella una herramienta
metodolégica para cambiar nuestros pensamientos, desde un proceso de

autoformacion y formacion autogestiva.

Este recorrido experiencial fue a través de muchas reuniones de trabajo en la
escuela normal y en la escuela primaria, para organizar las actividades, orientar
nuestras preocupaciones, apoyar, acompafar Yy sistematizar nuestras
experiencias. En este proceso tuvimos que apoyarnos del método etnografico, y
de algunos instrumentos la investigacion accién, que van desde los diarios,
fotografias, cuadernos de los nifios, videos, entrevistas, testimonios orales, todo

esto se fue recolectando en distintos momentos, Io que nos permitié identificar las



situaciones problematicas a que nos enfrentamos desde lo que nos toca hacer
como asesor, como estudiante, como maestra de grupo, y las acciones creativas
de los nifios del grupo escolar, el observar como la practica de la docente titular a
veces era poco comprensible, y en todo ello surgieron las preguntas de
investigacién, entre ellas: ¢COmo podemos acompafiarnos para apoyar el
aprendizaje de los nifios y nifias de primer grado? ¢ Cuales son las problematicas
gue enfrenta cotidianamente la maestra de grupo, en el desarrollo de las
actividades de la ensefianza?¢;Qué carencias tedricas-metodoldgicas tiene el
estudiante normalista al iniciar las practicas de observacion y docentes ante un
grupo? ¢Qué elementos tedricos-metodoldgicos se requiere para sistematizar
nuestras experiencias? ¢Qué estrategias didacticas se pueden implementar para
favorecer la lectura y escritura en primer grado de educacion primaria?, todas
estas preocupaciones nos llevé hacer el siguiente planteamiento del problema de
investigacion: ¢Qué estrategias pedagdgicas pueden favorecer colectivamente la
formacion de los estudiantes normalistas y responder a la problematica del grupo

de préactica en la escuela primaria?

Durante el proceso de indagacion y construccion del documento fueron
apareciendo preguntas y respuestas, que nos permitio plantear y formular la
siguiente tesis: La comunidad de aprendizaje es una estrategia pedagdgica que
puede posibilitar el acompafiamiento en la formacién inicial de los estudiantes vy la

mejora de la practica del docente en servicio.

El presente documento se compone de tres partes que son:. Introduccion,
Desarrollo y Conclusiones. En la introduccion se hace énfasis sobre el
compromiso en el ejercicio de la docencia, la participacion de los actores
educativos, las principales preguntas que guian el tema de estudio, el contenido
del documento, el enfoque investigativo y sus herramientas que acompafaron el
proceso, también se presenta la tesis generada, y la descripcion sintetizada de los

apartados que componen el presente documento.

En el desarrollo contiene informacidén en que se sustenta el trabajo realizado, éste

a la vez se divide en cuatro apartados: Capitulo uno; El Planteamiento del



Problema, se presenta la delimitacion del tema de estudio, las actividades
cotidianas de los actores educativos, se dan las razones del porqué del objeto de
estudio, las preguntas de investigacion, los objetivos tanto el general como los
particulares que orientan el proceso investigativo, incluye una justificacion que da
cuenta de las razones del por qué y la relevancia del tema . En el capitulo dos;
Marco tedrico conceptual, habla de la importancia de la formacion desde el
colectivo, donde los maestros y maestras nos reconocemos como sujetos y es a
partir del encuentro con los otros y el acto de la compartencia como
transformamos nuestra practica educativa. También dice de que para ejercer la
docencia hay asumirla como profesién de vida y la necesidad de contar con los
tres saberes; el saber pedagdgico, donde se hace énfasis la accion educativa de
la escuela y la pedagogia escolar, asi como la funcion del maestro, perdieron
importancia en la formacién del sujeto. Es desde las practicas, donde se produce y
se transforma la experiencia de si misma. El papel del sujeto es construir y
transmitir una experiencia del mundo de vida, sino, y los modos de ser sujeto, de
constituirnos en personas. El saber investigativo, es donde el sujeto que aprende,
lo hace desde su propia accién transformadora, construye sus propias categorias
de pensamiento, organiza, reinventa el mundo de vida mediante la reflexion-
accion. Entonces la posicion epistemolégica es de productor de saber y
conocimiento, requiere de un compromiso histérico y de conciencia critica.

El saber comunitario; es otra de las razones que reinventa el mundo de la vida,
por lo que se requiere la vinculacion entre la cultura de la comunidad y la
educaciéon escolar, en ella descansa la necesidad de que la escuela tome en
cuenta el entorno cultural directo. La escuela solo promueve un fragmento del
contexto dejando fuera la cultura local y vivencias de los nifios y nifias. En esta
accion el educador juega un papel central en la medida que comprenda que la
escuela es un puente entre la cultura de la comunidad y la cultura escolar

Otro aspecto que se aborda en este apartado es la narrativa del sujeto que lo
convierten en conciencia practica en discursiva a través de la narracion de su
practica, la ponen en tension, la componen y recomponen, la objetivan, la fijan en

escritura, la comunican. La narrativa de las practicas educativas o culturales es
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una modalidad de indagacion y accion pedagdgica orientada a reconstruir e
interpretar los sentidos y significados que los docentes producen y ponen en juego
cuando escriben, leen, reflexionan y conversan entre compafieros acerca de sus
propias experiencias. En el capitulo tres; El contexto socio-historico de las
practicas de los actores educativos. Da cuenta de la practica de la tarea del
formador que acompafa a los estudiantes normalistas coordinando los programas
de estudio: El trabajo docente y el de Seminario de analisis del trabajo docente en
cuarto grado de educacién normal. La accion docente de la titular del primer grado
de la escuela primaria, que es la persona que escucha y apoya cotidianamente a
los nifios, que a la hora de trabajar las actividades didacticas le exige a los nifios
de la mejorar manera para que aprenden y que dialogo con sus padres sobre el
avance de sus hijos, expresando con ello que la escuela es parte de su vida y su

mundo.

La practica de la estudiante normalista no soélo fue el proceso de observacion y
practica docente con las nifias y nifios del grupo, o bien el registro, también
analizo las situaciones problematicas que presentaban los pequefios y
preguntarse el porqué de sus actitudes para comprender su comportamiento, tener
mayor comunicacion para ganar confianza y de esta manera actuar donde mas se
requiere y buscar una solucién Como estudiante normalista durante el proceso de
observacién y practica docente con las nifias y nifios del grupo no sélo se limité a
registrar, también analizar las situaciones problematicas durante el proceso
educativo. Por esa razon no resulta complicado percibir las caracteristicas
distintivas de cada alumno solo basta observar con detenimiento, preguntarse el
porqué de sus actitudes para comprender su comportamiento, tener mayor
comunicacién para ganar confianza y de esta manera actuar donde mas se
requiere, que es el aprender un contenido ligado a su contexto. En el capitulo
cuatro; Estrategias didacticas en colectivo una experiencia para conformar una
comunidad de aprendizaje. En este apartado la estudiante y yo tuvimos muchas
asesorias de construccion y reconstruccion de tal manera que las estrategias que
implementaran en aula tuvieran sentido y significado para los nifios y nifias de

grupo, esto era resultado de los registros de los problemas didacticos, para ello
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fue necesario fundamentarlas estrategias y disefiar una planeacion flexible que
tuviera presente las caracteristicas, los niveles de aprendizaje y los conocimientos
previos, el contexto sociocultural a fin de alcanzar los propésitos educativos y
generar aprendizajes significativos, todos estos logros alcanzados fue a partir del
trabajo por proyectos didacticos, pues se pretendid encontrar la manera de motivar
a los alumnos a pensar, investigar, proponer, realizar y compartir los
conocimientos y saberes, implicando aprender a partir de la experiencia propia,
esa fue la intencién al desarrollar la planeacion del proyecto didactico, cuyos
contenidos escolares se abordaron de manera integral un tema de estudio. Otro
dato significativo es el uso del cuaderno como medio para evaluar los aprendizajes
de los nifios y nifias de primer grado de educacion primaria; y finalmente tiene un
apartado de conclusiones sobre el tema de investigacion, la bibliografia utilizada, y

los anexos.
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CAPITULO 1
PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA.

Este capitulo da cuenta del contexto y la delimitacion del escenario donde se
desarrolla la préactica educativa y la investigacion, teniendo como punto de
referencia las dos materias de trabajo académico que hacen posible desde sus
actividades especificas establecidas en los programas de estudio hacer un vinculo
natural con los actores educativos; el docente formador, la estudiante normalista,
la docente de la escuela primaria y los nifios y niflas que son también
protagonistas importantes en este trabajo, también aparece las preguntas de
investigacion que generan caminos Yy alternativas de solucion desde la perspectiva
tedrica, metodoldgica y didactica que demanda el contexto sociocultural donde se
desarrolla la practica educativa. Otro elemento sustancial son los objetivos de la
investigacion que orienta las acciones educativas, para alcanzar la conformacion
de una comunidad de aprendizaje mediante el trabajo colectivo a favor del
aprendizaje de los nifios y nifias de la escuela primaria. También aparece una
justificacion que nos dice sobre la importancia y relevancia que tiene el trabajo de
investigacion, poniendo énfasis en el sujeto educador como persona, recuperando
la experiencia narrativa de los actores educativos y generando teoria desde el
saber pedagdgico de los maestros, nifios.

1.1. Delimitaciéon del tema de estudio

Actualmente trabajo en el Centro Regional de Educacion Normal de Oaxaca
(CRENO) este se encuentra ubicada en la capital de estado de Oaxaca, en ella se
imparten la Licenciatura en educacion Primaria y Educacion Fisica, pero en este
documento me voy a referirme especificamente a la Licenciatura en Educacion
Primaria, donde atiendo dos materias: Trabajo docente y el de Seminario de
Analisis del Trabajo Docente. En el centro educativo se encuentran laborando
actualmente, 30 docentes en el Plan de estudios 1997, la escolaridad de los

docentes es de 10 pasantes en Maestria en educacion, 15 titulados y 5 que no
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han hecho sus estudios de postgrado. Los docentes que nos actualizamos de
manera permanente en cursos, talleres, seminarios, especializaciones han sido
con esfuerzo personal, al igual en el caso de los estudios de postgrado (maestria
o Doctorado.) Sin embargo, con esta planta de docentes no se alcanzan a cubrir
las necesidades de la licenciatura, ante tal situacion varios docentes tienen
sobrecarga académica y otros mas imparten alguna otra asignatura que no es de

su perfil.

Son pocos los profesores que conciben el trabajo colegiado como un
espacio de analisis y reflexion de problemas comunes que se presentan en el
proceso didactico o centrado en la practica docente de los estudiantes y la mejora
de nuestras préacticas educativas como formadores. En las academias no se ha
profundizado en el analisis del plan y los programas, se incurre en la mayoria de
las veces se opera desde una perspectiva personal, "La falta de una concepcion
colectiva para el desarrollo de un trabajo colegiado sustentado en un proyecto

comun.

A partir de esto surge la idea de conformar una comunidad de aprendizaje
constituido por (1) Asesor de trabajo docente y el de Seminario de Analisis del
Trabajo Docente, 11 estudiantes del grupo 401 que cursan la Licenciatura en
Educacién Primaria en Centro regional de Educacion Normal de Oaxaca. 11
Docentes de la escuela primaria, que realizan el papel de tutor, en la que esta
incluida la maestra de grupo de los nifios y nifias donde el estudiante realiza su
practica. Desde estos actores educativos y escenarios de formacion, coincidimos
en participar en la construccién de proyectos alternativos, para mejorar la practica

educativa.

El trabajo docente que realizan los estudiantes del VII y VIII semestre en la
escuela primaria requiere de la participacion directa y permanente de los maestros
en servicio que atienden los grupos de nifios (llamados tutores), estos docentes

apoyan a los estudiantes en jornadas de practica docente, por tiempos prologados
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gue son de un mes a dos meses de practica en la escuela primaria. Para que los
profesores—tutores en servicio participen de manera pedagdgica y comprometida
deben de conocer el enfoque del plan y programa de estudios del VII semestre,
por lo que se desarrolla una serie de actividades que van desde las reuniones de
trabajo que hacemos con ellos en sus escuelas donde laboran, encuentro entre
profesores tutores que acomparfan a los estudiantes, ademas se trabajan; cursos,
talleres, seminarios y estos parten de las necesidades formativas de los docentes
desde el inicio del ciclo escolar en el mes de agosto y que se van desarrollando
durante el afio escolar. Esta forma de acercamiento y acompafnamiento, me ha
permitido avanzar en la comprensidon de los procesos formativos de los

estudiantes normalistas.

Los profesores tutores que apoyan a los estudiantes en la escuela primaria,
durante largas jornadas de practica en el aula han planteado distintas situaciones
problematicas desde que los alumnos normalistas deben comprometerse mas con
los procesos didacticos de aprendizaje de los nifios y nifias de la escuela primaria,
el trabajo cooperativo entre estudiantes, el dialogo entre los docentes tutores, la
comunicacién entre los nifios, el apoyo de los padres de familia a las tareas de los
nifios, el generar proyectos educativos alter-nativos que vinculen la vida de la
escuela con la comunidad. Uno de los problemas es que no se logra sistematizar y
difundir los resultados de la practica docente. No se impulsa el fortalecimiento de
vinculos de trabajo con los profesores de las escuelas primarias, Yy difundir la
cultura y saber pedagdgico de los educadores y nifios. Todos estos elementos son
ejes centrales que articulados pueden configurar la creacion de una comunidad de
aprendizaje basado en la pedagogia critica, la ética y el compromiso con la

comunidad.

Por otro lado la asesoria prestada al documento recepcional que se elabora
en el dltimo afo de su formacidon, que consiste la identificacion de situaciones
problematicas en el grupo o escuela de practicas, lo que deriva en el analisis y

sistematizacion de su experiencia, esto también ha tenido también altibajos, por la
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interpretacion que cada uno de los asesores del seminario de Analisis del trabajo
docente y la asesoria disciplinaria que se brinda a los estudiantes, se ve reflejado
en la elaboracion de los documentos recepcionales que de los estudiantes,
presentan al termino del ciclo escolar.

A pesar todo este escenario tan complejo, varios docentes del CRENO
desde hace mas de 15 afos, hemos venido generado proyectos especificos que
tienen que ver con metodologias alternativas para la ensefianza, instrumentos
para la evaluacion y seguimiento del trabajo docente de los estudiantes del VIl y
VIIl semestres, intercambio de experiencias entre estudiantes del mismo
semestres de la misma institucion y con otras escuelas normales del estado y del
pais, el intercambio de experiencias entre profesores —tutores, la constitucion de

colectivos pedagdgicos en la escuela Normal y en la escuela primaria.

Para tener mayor informacién como docente tutor de la escuela normal
realice una entrevista a una muestra de padres de familia para conocer su opinion
sobre las siguientes interrogantes ¢ Cual es el motivo por el que manda a su hijo a
la escuela? ¢ Qué tipo de apoyo brinda usted a su hijo en las tareas escolares que
asigna la escuela para hacerlo en casa? ¢Qué es lo que mas le gustaria que sus
hijo(s) aprendieran en la escuela? ¢Qué actividades sociales o culturales de
aprendizaje promueve el maestro o0 maestra de grupo? ¢ Le gusta cémo le ensefia
el maestro a su hijo(a). Las preguntas generadoras que se les hizo a los docentes
de la escuela primaria donde se llevd a cabo la investigacion ¢ Le gusta ejercer la
docencia y favorecer el aprendizaje significativo en los nifios? ¢Cuales son las
metodologias didacticas que desarrolla dentro y fuera del aula? ¢Qué acciones
educativas centrales realiza durante la semana de trabajo escolar que hace
posible la vinculacién de la vida de la escuela y la comunidad? ¢Qué estrategias
didacticas promueva para favorecer los aprendizajes en colectivo con los nifios y
nifias? ¢Como acompafa usted a los estudiantes normalitas durante su estancia
de periodo de ayudantia y practica docente que le ha tocado vivenciar con su
grupo escolar? ¢Qué acciones educativas podemos realizar para conformar una

comunidad de aprendizaje? ¢Qué procesos metodolégicos debemos seguir para
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sistematizar nuestras experiencias de practicas educativas?. Ante esto
planteamos la siguiente problematica ¢ Qué estrategias metodoldgicas y didacticas
nos pueden ayudar colectivamente la conformacion de una comunidad de
aprendizaje que responda a las problematicas del grupo de préctica en la escuela

primaria?

1.2. Objetivos de la investigacion
General:

Conformar la comunidad de aprendizaje mediante el trabajo colectivo del asesor
formador de docentes, el estudiante normalista y la docente teniendo como accion
pedagdgica el aprendizaje de los nifios y nifias del primer grado de educacion

primaria.
Particulares:

-Describir el contexto sociocultural donde confluye la practica de los actores

educativos.

-Analizar las acciones y tareas educativas que cada uno de los actores educativos

realizan a fin de mejorar nuestras practicas.

-Construir un marco teorico- referencial relacionado con el tema de investigacion
gue nos ayude a comprender la complejidad de la practica docente y nos oriente a

repensar y mejorar nuestro tarea educativa.

-Disefiar e implementar en forma colectiva estrategias didacticas que favorezcan
significativamente el aprendizaje de los nifios y la conformacion de comunidad

aprendizaje.

-Documentar la experiencia pedagdgica a partir de las actividades desarrolladas
colectivamente, asesor-estudiante- docente a favor del aprendizaje de los nifios y

nifias de primer grado.
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1.3. Justificacién del tema de investigacion

El trabajo de investigacion es relevante en medida que aporta elementos no solo
tedricos sino experienciales sobre el quehacer cotidiano del docente,
indistintamente de la tarea o funcidbn que se tiene encomendada, desde una
perspectiva de horizontalidad y de compartencia del acto humano y el hecho
educativo, ademds de poner en el centro al sujeto como persona y no como objeto
de estudio, potenciando al sujeto, lo convierte en protagonista de su propia accién

y formacion.

La investigacién es pertinente, porque toca y recupera sensiblemente la voz
ausente del educador y del educando, sus sentimientos, sus emociones en cada
una de las actividades que realiza en los escenarios del aula y la escuela. Es la
investigacion en si misma la que comunica, anima, promueve y genera saberes
desde la cultura y el contexto donde viven y conviven los nifios, los docentes y
padres de familia, dando cuenta de los espacios y condiciones en que se ensefia 'y

aprende en un lugar y tiempo especifico del territorio Oaxaquefio.

La investigacion aporta sustancialmente la comprensién y valoracion de la
tarea educativa del educador, en donde todo lo que hace cobra sentido y
contenido, mas aun cuando se desarrolla desde una accion colectiva, donde
todos cuentan, todos opinan, todos construyen, todos disfrutan lo que se hace
desde lo local, narrando historias, haciendo historia, desterrando todas aquellas
practicas individualistas, parcelarias, fragmentarias y homogéneas, desmitificando
categorias y conceptos de marcos teoricos cerrados al mundo de vida de los

sujetos, que le han quitado identidad, llegando a cosificarlos.

Es trascendente el trabajo porque plantea una serie de estrategias
didacticas para transformar nuestras practicas tanto del que ensefia y el que

aprende, pasando por el mundo imaginario del cuento, la produccion colectiva de
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textos para recuperar los saberes y conocimientos, el registro de vivencias, el
alfabético para armar las palabras como vasos comunicantes con el mundo
cultural, social y natural, la biblioteca andante que promueve la lectura vy la
escritura, el cuaderno de los nifios como recurso pedagogico que documenta los
saberes y conocimientos matizados en papel y que con el lapiz y los colores dan

vida a las siluetas, haciendo frases que provocan el dialogo en colectivo.
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CAPITULO 2.
MARCO TEORICO CONCEPTUAL

Este capitulo nos comenta sobre la importancia de formarse en colectivo y en
compartencia con otros y otras educadores que coinciden en una manera diferente
de hacer las practicas e ir configurando la comunidad de aprendizaje, a partir de
procesos tedricos-metodoldgicos que nos puede ayudar a conformar y consolidar
las redes pedagdgicas desde el interior de la escuela, entre escuelas y con otros
niveles educativos, esfuerzos que vienen desarrollando cientos de educadores de
América Latina y el Caribe. También se dice que para ejercer la docencia se
requiere contar con tres saberes; el saber pedagogico que implica reflexion en y
sobre la préactica, problematizar el contenido de ensefianza, centrado en el
contexto del estudiante. El saber investigativo que aporta elementos
metodoldgicos-didacticos, partiendo de problemas, recuperando con las
concepciones previas del estudiante, trabajar con nuevas informaciones, elaborar
conclusiones y finalmente socializar la experiencia investigativa, todo esto permite
la formacién en autonomia del alumno, mediante el acompafamiento del docente,
coherente con la pedagogia centrada en el alumno y su papel reflexivo ante el
contexto escolar y el lugar donde vive. El tercer saber es el comunitario que
pretende rescatar la cultura local vinculada con la experiencia cotidiana,
estableciendo, que la escuela sea un puente con la comunidad, por eso es
importante que a los estudiantes se les ensefie la historia de la localidad y una
manera de documentar las historias de vida del sujeto y de la comunidad es a
través de la narrativa de las practicas educativas o culturales, como modalidad de
indagacién y accion pedagodgica que busca reconstruir e interpretar los sentidos y
significados que los docentes producen y ponen en juego cuando escriben, leen,
reflexionan y conversan entre compafieros acerca de sus propias experiencias.
Con los aportes tedricos y metodoldgicos de la investigacion interpretativa y
narrativa en ciencias sociales y construidas desde una relacion mas horizontal

entre los interesados de resolver los problemas de la realidad educativa.
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2.1. La formacién docente en colectivo y la comunidad de aprendizaje.

Las maestras y maestros que vemos en el encuentro con otros, un modo muy vital
de enriguecer nuestras practicas y de pensarnos a si mismos, teniendo en cuenta
los trayectos, saberes, deseos, ha sido sin lugar a dudas una de las iniciativas de
formacion altamente significativas, a partir del agotamiento de viejas practicas de
formacion pensadas por otros y no por nosotros, las precarias relaciones entre la
pedagogia, la investigacion y la vida de las escuelas, el de poner barreras
territoriales de exclusion, surgen entonces las redes pedagdégicas con el animo de
poner en marcha y experimentar otro tipo de conexiones entre la academia y la
vida escolar, en las cuales el maestro se reconoce como sujeto, no como simple
destinatario de programas de estudio y reproduccién conocimientos en los

distintos niveles educativos.

Hablar de Red Pedagdgica, nos referimos a cierto tipo de conexiones entre
maestros que rompen con los esquemas establecidos para ir construyendo lo
colectivo, realizan intercambios con otros sobre sus modos de enfrentar las
situaciones propias de sus practicas y, al hacerlo, ensayan otros diagramas de
circulacién de saberes, relaciones de poder que se distancian de la dependencia y
la sumision, de las relaciones jerarquicas, autoritarias y de control. Las redes son
escenarios de reconocimiento, intercambio y produccién colectiva en los cuales se
comparten las propias historias, ensayos, aciertos y desaciertos; docentes con
rostros no domesticados, con una fuerza de accidn conjunta, de reconocimiento de

todo lo que saben y pueden hacer los maestros.

En medio de esta diversidad del pensamiento humano, ubicacion
geografica, la configuracion de los colectivos y las redes que comparten un objeto
de interés: la pedagogia, saber propio y diferenciado, saber que pasa por la
didactica, que se pregunta por el qué y como ensefiar los contenidos, sino con la

cultura, la ética, la estética, el lenguaje, el pensamiento.
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En la conformacién de las redes y la vida de los colectivos se ha puesto en
escena diversos procesos como la escritura, la investigacion, la experimentacion
pedagdgica, es un viaje de los maestros por las escuelas de pueblos y ciudades,
registros, vivencias, produccion colectiva de saber sobre los distintos modos de
hacer pedagogia en distintas partes de los paises de América Latina y el caribe
como Colombia, México, Bolivia, Venezuela, Brasil, Chile, Paraguay, Argentina y
algunas partes de Espafia. Desde estos territorios, las comunidades y cientos de
docentes constituidos en colectivo estan construyendo una narrativa que da
cuenta de las acciones pedagogicas del maestro, de sus esperanzas,
necesidades, atrevimientos y sus voces que han permanecido silenciadas, no solo

dicen cosas y piensan distinto, sino actuan distinto.

Hoy en muchas partes de América Latina y otras partes del mundo hay un
sin numero de practicas pedagdgicas que resultan de la conjuncién de unos
saberes y una disposicion de los maestros que se atreven a pensar de otro modo;
maestras y maestros que se han despojado de miedos, capaces de aventurarse,
de inventarse a si mismos, de afirmar su autoridad intelectual. Més alla de todo
esto, se ha producido un transito, el de un docente portador de un saber propio y
diferenciado, de un maestro que se piensa como productor de saber pedagdgico,
conectados desde una corriente critica de pensamiento, con profundas raices en
América Latina, que cuestiona el predominio de la razén instrumental, para
generar alternativas educativas que respondan al contexto donde viven los nifios,

jovenes y personas adultas de nuestras comunidades.

Consideramos que es necesario pasar de la formacion centrada en el
conocimiento, a partir de unas disciplinas delimitadas, o de unos cursos o
programas de induccion a didacticas y reglas de accién, a constituir propuestas
gue tengan la capacidad de reconocer y abordar las preguntas que se le plantean
al maestro, para que su formacion no continie obedeciendo a definiciones y
teorias que no consultan la complejidad y los problemas de la practica. Mas que

acceder a teorias y formulas, se buscaria posibilitar el acercamiento, la
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aproximacion, la exploracion, la experimentacion, pero sobre todo unos modos de
incitacion de los sujetos, a los interrogantes y desafios que plantea la pedagogia
como un campo problemético que requiere toda su potencia, donde los
estudiantes no se consideran simples destinatarios de contenidos y fines ya

determinados.

Es posible pensar la formacion de otra manera, como un movimiento que
nace en el sujeto y sus saberes, va al grupo, envuelve a la institucion como
totalidad y regresa al sujeto. Es posible concebir la formacion como un dialogo
de saberes entre sujetos autbnomos, como una lectura reflexiva de la realidad,
como una relacién igualitaria entre sujetos que cuentan con sus propias historias
y patrimonios diferenciados. Una formacién que no es un medio o una estrategia
para que otros sean las manos, los ejecutores de un proyecto predefinido. Una
formacion que recupera la practica de los sujetos y crea condiciones para su
transformacion. Una formacién asi concebida permite la autonomia de los
participantes, la constitucion de una capacidad critica, la comprension de que las

cosas no son inmutables sino que pueden ser “asi o de otro modo”.

Desde la pedagogia activa, la pedagogia critica y la educacion popular, se
ha constituido otra manera de hacer formacibn en América Latina, que se ha
desarrollado a lo largo del tiempo, que tiene que ver con autoformacion y
compromiso, con formacion en grupos, con investigacion, con formacién de
colectivos, con una reflexion y un aprendizaje a partir de la practica, donde los
procesos se dan en el tiempo y donde la formacion es un movimiento no solo

en términos fisicos sino también simbdlicos.

También han surgido innovaciones en la formacion, de caracter minoritario,
gue se promovieron desde las universidades, los movimientos pedagdgicos o
desde los sindicatos, y que buscaron generar espacios de mayor autonomia
(Colombia, Argentina, Brasil, México, entre otras). Estas innovaciones mas

auténomas han optado por distintas modalidades: formacion en la escuela, como
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talleres entre pares; formacion desde la escuela, con una ldgica itinerante entre

pares.

La propuesta de la “formacion en movimiento”, busca crear nuevas formas
de institucionalidad, salirse del esquema de la “escuela”, una opcién posible son
los proyectos educativos y sociales, multisectoriales, que combinan
investigacion, formacion y desarrollo de acciones, propician la reflexion, la
sistematizacion y la transformacién de la practica. La formacién en movimiento
es también la formacion como totalidad, tanto en términos de aprendizajes
como de los sujetos, que se constituyen en colectivos, en comunidades de
aprendizaje, en redes, que hacen participaciones significativas y construyen
relaciones de igualdad y fraternidad. Formacion “en movimiento” es esta
formacion que se aleja de la concepcién de la formacion desde un centro y para

el centro.

Formacion en movimiento es también un camino que permite al educador
liberarse de su condicion de “explicador”, o repetidor de un texto y se
convierte en alguien que tiene una voz diferente, que puede disentir, que puede

remitir a otras experiencias, a otras historias, un educador que abre la mirada.

En este proceso, la formacién en movimiento puede ser un ejercicio para
activar la memoria de quienes somos; la memoria esta en los sujetos. La

formacion puede ser el espacio de construccion de una memoria colectiva.

Como hacer, que nuestra practica educativa, tenga esta doble eticidad, el
de construir un discurso y una practica pedagoégica. Primera clave. Desde donde
nos paramos, como punto de partida desde donde nace las preguntas, hay tres
lugares: el mundo de vida, el lugar y momento de la ruptura, y el no-lugar-todavia,
desde ahi es donde debemos fundar la practica educativa; no desde la curricula,
no desde el perfil del egresado, no desde los contenidos, sino desde el mundo de
vida cotidiano del que vive la experiencia, del lugar donde se esta y que también

puede ser con un no-lugar-todavia: el de la narracion, el del imaginario, el del aln-
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no-sido que se quiere ser y hacer; el narrarse como proyecto, como utopia, como

imaginario, por lo tanto no-lugar todavia.

Segunda clave pedagdégica, son los sujetos pedagdgicos. De quién
hablamos; quiénes somos, quién es el sujeto pedagdgico, quiénes son los sujetos
pedagogicos. No es la categoria social del sujeto que apelamos, sino a la persona

en su capacidad de problematizar, el de asumir su responsabilidad por el otro.

Tercera clave/ el referente pedagodgico; los modos de estancia en el mundo:
Memoria, experiencia y utopia. El estar en el mundo tiene que ver con la memoria,
el problema del mundo es que estamos perdiendo la memoria, memoria como
humanidad, y memoria como historia. En el proceso educativo reivindicamos la
recuperacion de la memoria, para saber de donde venimos y poder ir hacia algun
lado. Entonces, en un extremo, memoria; en el otro, utopia. La experiencia como
la posibilidad recuperar lo vivido y repensar el futuro. La tercera clave pedagdgica
tiene que ver con las acciones que tenemos que hacer para lograr los propésitos.
Cuarta Clave/ los modos de relacion con el conocimiento- contenido; debe ser de

asombro, de indagacion.

Estas claves pedagdgicas nos apelan como personas, es decir,
educadores, y nos apelan como proyecto educativo. No son responsabilidad del
proyecto: puede uno estar en un proyecto educativo, y que muchas veces son sin

sentido.

Las Comunidades de Aprendizaje: Cuando hablamos de comunidades de
aprendizaje estamos hablando de una pedagogia que tenga como punto de
partida el mundo de vida cotidiana de las personas para lograr una resignificacion
de su realidad, es decir la narracion del mundo, como nos vemos, qué sofiamos,
gué queremos ser, compromisos que nos hacen grupo y que determinan nuestras
necesidades de aprendizaje. Los momentos para la conformacién de la CA,
inicialmente parte de un grupo de interés, es decir la idea de que el grupo se mire
asi mismo y con el otro es entre sus propios integrantes por el interés de

compartir experiencias.
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Del grupo de interés se pasa a la comunidad de intereses, lo conforman
personas que comparten un mundo de vida cotidiano; personas que comparten
una cotidianidad de vida y que empiezan, timidamente, como un “no soy yo,
somos nosotros”. Es ese irnos narrando para encontrar lo que juntos nos duele, lo
gue juntos vemos, lo que juntos vamos atisbando como lo que queremos; es irnos
narrando para encontrar lo que nos une. Es encontrar los intereses, e irnos

haciendo comunidad con el otro.

La Comunidad de Aprendizaje: Es transito doloroso y alegre de encontrarnos
en el mundo de vida cotidiano, entonces lo que hacemos cobra sentido y
significado, entonces todo lo que hacemos. ¢Quiénes somos nosotros, los que
estamos aqui? ¢Qué y desde donde hacemos comunidad, entendiéndose como
una accién en comunion de vinculo entre la escuela y la vida de la comunidad y

viceversa.

2.2. Los saberes necesarios para el ejercicio de la docencia.

Todo educador que desarrolla el ejercicio 