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INTRODUCCION

Uno de los propositos de la ensefianza del inglés en la educacion media superior es lograr
gue los estudiantes sean capaces de comunicarse tanto de forma oral o escrita en una
lengua extranjera; en otras palabras, que los alumnos sean capaces de participar en
practicas sociales del lenguaje con el objetivo de satisfacer necesidades en su contexto
escolar, inmediato y otros; ademas, la comunicacién a través de la expresion oral es
relevante en los planes y programas para bachillerato tecnoldgico, ya que es un elemento
gue propicia la interaccion entre las personas y de igual forma, es una de las
competencias que deben ser desarrolladas por los estudiantes en la educacion media

superior.

Por otro lado, uno de los problemas referentes a la expresion oral se presenta en
los estudiantes del segundo semestre de la especialidad en Técnico en Soporte y
Mantenimiento en Equipos de Computo pertenecientes al bachillerato tecnoldgico
CECyYTE que se encuentra en la junta auxiliar de San Mateo Tlaixpan anexa a la localidad
de Tecamachalco, Puebla. Esta situacion se refleja a través del bajo desempefio en las
pruebas orales que realizan; aunado a ello, este trabajo busca describir uno de los
elementos relacionados con el aprendizaje que es el uso de estrategias para el

aprendizaje de una lengua extranjera (inglés).

El objeto de estudio de la presente investigacion es la descripcion de las
estrategias de aprendizaje para desarrollar la produccién oral en inglés. Para lograrlo,
serd necesario realizar un diagnéstico en el que conozcan los problemas relacionados a
las emisiones orales en inglés, tales como pronunciacion, entonacion, fluidez y precision.
Una vez conocidos estos problemas se analizaran los resultados basados en el
diagnéstico y el instrumento aplicado en el grupo de estudiantes; también se mencionaran
gué estrategias ocupan los estudiantes y con qué frecuencia las utilizan, asimismo se
mencionard qué propuesta de trabajo se podria aplicar para una disminucion del
problema en el que se aborden una variedad de estrategias que permitan el uso de las

mismas por los estudiantes y que logren el desarrollo de la expresion oral.



En las secciones de este trabajo, en el primer capitulo se explicard el
planteamiento del problema, el porqué del realizar este trabajo de investigacion, asi como
los objetivos de estudio; en el segundo capitulo se explicaran aspectos teoricos de la
expresion oral, asi como los autores de los que me apoyé para este trabajo.
Posteriormente, en el tercer capitulo se explica la metodologia que fue aplicada, asi como
el analisis de los resultados tanto del diagndstico como el del instrumento para las
estrategias e igualmente, se menciona desde una perspectiva tedrica y practica algunas
ejemplificaciones de qué es lo que los estudiantes realizan para reflejar el uso de dichas

estrategias.

Finalmente, en las conclusiones se mencionan los resultados de este trabajo, asi
como las limitaciones y aprendizajes obtenidos de la investigacion realizada; por ultimo,
se ejemplifica una propuesta de clase en la que se integran elementos para propiciar un
uso constante de estrategias de aprendizaje en las que la lengua extranjera sea el

elemento principal del aprendizaje y que propicien la comunicacién.



CAPITULO |
PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

En el mundo actual, la globalizacién trae consigo un proceso econdémico, financiero,
cientifico y tecnolédgico cuyas nuevas tecnologias de la informacién y la comunicacion
estan expandiendo una nueva forma de organizacion social basada en el saber, el cual
se consolida con el conocimiento de un idioma extranjero (Bustamante Sanchez, 2003).
Por ello, la habilidad comunicativa en el mundo contemporaneo es incompleta sin dos

componentes: el inglés y el dominio de las habilidades digitales.

En este escenario, los sistemas educativos deben adaptarse a los cambios del
contexto social y preparar a los estudiantes para el desarrollo de las competencias de
comunicacion, tanto en su lengua materna como en inglés, que se requieren para
enfrentar los desafios de un mundo interdependiente y multicultural. Una de las formas
de comunicacién es la expresiéon oral, la cual es importante para la interaccion en la
sociedad y para acceder a los conocimientos y enriquecer nuestra cultura. Al respecto,
Delgado (s.f.) sostiene que... “La expresion oral es la forma basica de relacion social y

es una actividad esencial de la conducta comunicativa”.

La comunicacion, por medio de la expresion oral es relevante en los Programas
de Estudio que vienen anexos en el Acuerdo 653 de la Reforma Integral de la Educacion
Media Superior, porque mencionan en sus propositos que los estudiantes participen en
algunas practicas sociales del lenguaje y sean capaces de satisfacer necesidades

basicas de comunicacidn en contextos escolares y extraescolares. (SEP, 2008).

.1 Problematizacién

Por otro lado, en el contexto donde laboro es el Colegio de Estudios Cientificos y
Tecnoldgicos del Estado de Puebla que se encuentra ubicado en el kilbmetro 1.8 de la
carretera federal a San Mateo Tlaixpan, Tecamachalco, Puebla; ademas, este plantel
pertenece al subsistema de Bachilleratos Tecnoldgicos por lo que cuenta con distintas

carreras técnicas como: Produccion Industrial de Alimentos, Produccién Industrial,



Proceso de Gestion Administrativa y Soporte y Mantenimiento en Equipos de Cémputo.
Estas carreras se implementaron con la finalidad de que los estudiantes, una vez
egresados, estén aptos para aplicar sus conocimientos a la solucidon creativa de
problemas que se presenten en los sectores industriales y de servicios del Estado y de

su region.

En lo que concierne a infraestructura, este espacio cuenta con los servicios
basicos de agua potable, luz, pavimento, drenaje, servicios de transporte publico e
internet; también, este inmueble cuenta con 16 aulas para los estudiantes, un laboratorio
de usos multiples, un taller de alimentos, un taller de produccion industrial, dos
laboratorios de programacion, un laboratorio de idiomas y dos espacios deportivos.
Aunado a ello, el plantel cuenta con una matricula de 905 alumnos que tienen en
promedio 15 y 16 afios aproximadamente, estos estudiantes pertenecen a familias de

nivel socioeconémico medio bajo.

Como se menciond anteriormente, la expresidon oral forma parte de las
competencias que deben desarrollar los estudiantes de educacion media superior para
poder comunicarse; asimismo, durante mi trabajo docente con estudiantes de
bachillerato, me he percatado que los alumnos no muestran habilidades para
comunicarse de forma oral utilizando la lengua extranjera, debido a que existen formas
de ensefanza en las cuales los alumnos no tienen oportunidad de intercambiar
informacion, compartir ideas, no saben escuchar, memorizan listas de vocabulario y estan
acostumbrados a la traduccion de palabras. En consecuencia, no hay oportunidad para
la interaccion, y de esa forma no pueden utilizar la expresion oral para desarrollar su
competencia comunicativa ya que puede ser que sea algin desinterés por parte de los
estudiantes o una mala aplicacion de estrategias por parte de la planta docente. De todo
lo anterior, se deriva la siguiente pregunta de investigacion a: ¢Qué estrategias podrian
favorecer el desarrollo de la expresion oral en una lengua extranjera (inglés) en alumnos

de segundo semestre del CECyTE Tecamachalco?



De la pregunta de investigacion se desprenden las siguientes preguntas

secundarias:
e (Qué es la expresion oral en inglés?
e (Qué se necesita para desarrollarla?
e (Cbmo evaluarla?
e ¢ Qué factores favorecen o impiden el desarrollo de la expresion oral?

e ¢ Cual es el nivel de expresion oral en inglés de los estudiantes del CECYTE
Tecamachalco?

e ¢ Por qué a los estudiantes les cuesta expresarse de forma oral en inglés?

e ¢ Porqué los alumnos prefieren escribir sus ideas en inglés en vez de leerlas

en voz alta?

e (Qué estrategias pueden funcionar mejor con los estudiantes de

bachillerato para que puedan hablar en inglés?

e ¢Qué actividades didacticas favoreceran el desarrollo de la expresion oral

en inglés?

La obtencién de respuestas a estas preguntas promovera una mejor orientacion
en el presente trabajo de investigacion ya que conlleva a conocer lo que es la expresion
oral inglés desde su definicion, fundamentos teodricos, seleccion y aplicacion de
estrategias, asi como la implementacion de rubros evaluativos para una inmediata y

constante retroalimentacion.
[.2 Objetivos
[.2.1 General

Favorecer que los estudiantes de segundo semestre del CECyYTE Tecamachalco se
expresen de manera oral utilizando una lengua extranjera (inglés) a través de la

implementacion de estrategias didacticas pertinentes.



[.2.2 Particulares

1. Analizar las estrategias didacticas existentes en la teoria para desarrollar la

expresion oral en inglés basadas en la teoria.

2. Realizar un diagnéstico sobre las estrategias de aprendizaje que promuevan el
desarrollo de la expresion oral en inglés utilizadas por los estudiantes del de

segundo semestre del CECyYTE Tecamachalco

3. Elaborar una propuesta de estrategia didactica basada en estrategias pertinentes
que se apeguen a las necesidades comunicativas de los estudiantes de segundo
semestre del CECyYTE Tecamachalco y que estas, favorezcan el desarrollo de su

expresion oral en inglés.

1.3 Hipotesis

Para que los estudiantes puedan expresarse de forma oral en inglés se requiere de la
implementacion de estrategias en las que se integre la comunicacién como elemento

catalizador para desarrollar la expresion oral de una lengua extranjera.

[.4 Justificacién

Este trabajo documentara el analisis de mi experiencia en la aplicacion de estrategias de
ensefianza para favorecer la expresion oral con dos grupos de segundo semestre de
bachillerato, ademas de poner en practica los conocimientos para disefiar y aplicar
actividades de ensefianza congruentes con los propdsitos de educacién media superior
y con la asignatura de inglés. El analisis de mi practica se sustentara en evidencias
producidas en el aula lo que me permitira valorar los logros en el desarrollo de mi

competencia didactica.

Al no realizarse este trabajo, los docentes del area de Inglés desconocerian las
repercusiones que se tiene al no implementar estas actividades, y como consecuencia,

se continuarian privilegiando formas de ensefianza en las que no se desarrolla la



expresion oral e impidiendo que los alumnos aprendan. En contraparte, al realizarse esta
investigacion, permitira enriquecer la practica docente para los profesores de inglés en
las que pueden integrar adecuadamente a los estudiantes y el inglés como el elemento

principal para la comunicacion.

CAPITULO II
LA EXPRESION ORAL

La produccién oral es un elemento importante en el proceso comunicativo, ya que nos
permite expresar ideas, sentimientos, y opiniones encaminadas a satisfacer una
necesidad inmediata, a su vez, permiten que uno u otros comprendan o reciban el
mensaje para poder interpretarlo y dar una respuesta inmediata al emisor, por ello, en el
siguiente apartado se mostraran algunas definiciones referentes a la expresion oral y sus

implicaciones dentro de la ensefianza educativa.

[1.1 Definicion

A continuacion, se mencionaran las definiciones en torno al concepto de expresion oral;
por ejemplo, Bygate (1987) afirma que la expresiéon oral es la habilidad de ensamblar
oraciones que se producen y se adaptan a las circunstancias del momento. Es decir, es
la toma de decisiones de manera rapida para integrar y ajustar adecuadamente de
acuerdo con problemas inesperados que aparecen en los diferentes tipos de
conversacion. Por otro lado, O’Maley y Valdez (1996) sostienen que la produccion oral
se refiere a la habilidad de negociar significados entre dos 0 mas personas que estan
relacionadas al contexto donde ocurre la conversacion. Porque la expresion oral es algo

gue ocurre de manera espontanea y este proceso tiene un inicio, un desarrollo y un final.

Otra definicion es la de Brown y Yule (1983), la cual considera que la expresion
oral es un proceso interactivo donde se construye un significado que envuelve producir y
recibir, ademas de procesar informacion. La forma y el significado dependen de un
contexto en donde se da la interaccion, esto incluye a los participantes, experiencias
previas, el medio ambiente y el propdsito de comunicarse. Este proceso ocurre de manera

espontanea en el que tiene inicios, desarrollo y terminaciones.



Para que este proceso de interaccion sea efectivo, se requiere de un conocimiento
de las funciones del lenguaje en el que se recurren a ciertas situaciones que integran un
contexto (por ejemplo: saludar a alguien, pedir un favor, solicitar un servicio, aceptar una
invitacion, etc.); en estas situaciones se pueden identificar las funciones del idioma vy
utilizarse de acuerdo con la situacién. Un ejemplo, cuando una persona saluda al llegar,
esto puede ser contestada con otro saludo o con diferentes formas de saludo. Esta
diferencia se acorde con el contexto donde acontezca la situacion del saludo. De igual
forma, esto dependera de las funciones del idioma, ya que la expresiéon oral requiere
conocimiento de las herramientas del lenguaje que son: la gramatica, la pronunciacion y
el vocabulario, ya que, todos estos elementos conforman una competencia lingulistica
(Bygate 1987).

Al mismo tiempo que las funciones y las herramientas del lenguaje influyen en este
proceso de interaccion, también es importante que se adquieran ciertas reglas culturales
y normas, por ejemplo, cual debe ser la velocidad del habla, cobmo entrar en una
conversacion, dénde utilizar un lenguaje formal o informal, quién habla con quién, el
contexto, y cudl es la razon por la que se habla, es decir, que se debe contar con una
competencia sociolingliistica. Esta competencia, Savignon (citado en Brown, 2000) la
define como una “competencia comunicativa” que comprende la comunicacion dinamica
entre dos 0 mas individuos. Por esta razon, en la propuesta didactica, me enfocaré en el
ensamble de oraciones en las que se incluyan la pronunciacion, gramatica y vocabulario

para integrarla en mi trabajo con los estudiantes.

Por esta razén, me apoyaré de la definicién postulada por Martin Bygate ya que
estableceré situaciones de aprendizaje en las que los estudiantes tengan oportunidad de
armar oraciones en las que se expresen adecuadamente y se adapten al entorno

comunicativo afladiendo el uso de una lengua extranjera (inglés).

II.2 Tipologia de Expresion Oral

Una vez establecido lo que se ha de entender por expresion oral, es importante conocer

gue, para desarrollar la competencia comunicativa, es necesaria la intervencion del



proceso de ensefianza — aprendizaje ya que a través de la ensefianza del lenguaje
permite desarrollar las cuatro habilidades comunicativas: comprension auditiva,
expresion oral, lectura y escritura. “La comprensién auditiva y la lectura son habilidades
receptivas mientras que la expresion oral y la escritura son habilidades productivas”
(Davies & Pearse, 2000, p. 74). No obstante, esto no quiere decir que las habilidades
productivas sean mas comunicativas que las receptivas, ya que estas se complementan
entre si para conllevar un proceso de aprendizaje. Aunado a ello, en la expresion oral
existen algunas tipologias que integran el uso de las habilidades previamente

mencionadas, a su vez, Suarez Vilagran (2008) divide la expresion oral en 3 categorias:
e Interactiva
e Parcialmente interactiva
e No interactiva

La primera categoria llamada <<interactiva>> esta compuesta por las siguientes
actividades: conversaciones cara a cara, llamadas telefonicas, actividades en las que
intercalen la comprensién auditiva y la expresion oral en las cuales, los hablantes tengan
oportunidad de preguntar por una mejor claridad en el didlogo, para solicitar que repitan

la informacién o solicitar que el otro parlante hable mas despacio o mas rapido.

En la otra categoria llamada <<parcialmente interactiva>>, una muestra de estas
actividades en las que interviene este proceso es cuando un individuo da un discurso oral
en el que la audiencia no interactia tan directamente con el lector; el hablante,
Unicamente verifica si la informacion fue comprendida correctamente a través de las
expresiones faciales del publico; por otra parte, en el proceso <<no interactivo>> la
audiencia solo se limita a la escucha, esta actividad se manifiesta cuando las personas
escuchan algun discurso proveniente de una estacion de radio, cuando observamos una
obra de teatro, cuando alguien recita un poema o cantan una cancion. Por lo tanto, la
practica comunicativa que comprende la expresion oral junto con la comprension auditiva,
esta presente en diversas situaciones cotidianas; por esta razén, en el salon de clases
se deben propiciar actividades meramente interactivas, aunque, por otro lado, se pueden

integrar los elementos parcialmente y no interactivos, ya que podemos partir de algun



discurso o de un podcast para promover la comunicacién para que los individuos sean
capaces de intercambiar informacién de forma oral utilizando una lengua extranjera en

diversas situaciones contextuales.
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1.3 Etapas de Expresion Oral

Como se menciono anteriormente, la expresion oral y la comprensiéon auditiva conforman
una habilidad productiva, y esto se logra en el momento en que ambas son utilizadas
para comunicar algo. Ademas, la expresion oral se compone por la articulacion (la forma
en que se producen los sonidos), la voz (la cual implica el uso de las cuerdas bucales y
la respiracion para producir sonidos) y la fluidez (que es el ritmo del habla) asi como otras

habilidades que forman parte de esta destreza.

De acuerdo a Bygate “...el lenguaje oral implica el desarrollo de una habilidad de
comunicaciéon en patrticular; el lenguaje oral tiende a diferir de la lengua escrita en sus
patrones gramaticales, Iéxicos y discursivos tipicos” (1987, p. 14). También, este autor
menciona que cuando una persona mantiene una conversacion con otra, estan
intercambiando informacion de forma inmediata en lugar de leer esa informacién en una
hoja de papel y leerla en muchas ocasiones. Es decir, en una conversacion ya sea formal
o informal, primeramente, escuchan las intenciones, ideas u opiniones de un emisor en
turno, ya que cuando este culmine de hablar, el receptor pasa a ser emisor proveyendo

una respuesta inmediata.

La importancia de la expresion oral en la comunicacion, implica un proceso que
permite la interaccion entre personas con la finalidad de lograr diferentes tipos de
propositos que utilizan un lenguaje en comuan. Es la forma de compartir el significado
personal con otros y que, a su vez, nos permitan entender el significado de un mensaje.
Por esta razon, es importante que los docentes provean situaciones donde los
estudiantes mantengan un contacto directo con el lenguaje. Ya que el programa (SEP,
2008) menciona que el aprendizaje del inglés se consolida a través de las experiencias
concretas que permitan la interaccion tanto oral como escrita y que este aprendizaje se

realice de forma colaborativa.

Estas situaciones o directrices son las précticas sociales del lenguaje. Las
practicas sociales del lenguaje son pautas o modos de interaccion, que integran la

produccion e interpretacion de diferentes textos orales y escritos, que incluyen una serie
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de actividades con un propdsito comunicativo. Estas situaciones se contextualizan en
condiciones utilizando el inglés como la Unica forma de comunicacion. Por lo tanto, los
estudiantes pueden obtener los conocimientos que necesitan para entender y lo utilizan

en diferentes contextos.

Como sefiala Bygate (1987), el lenguaje oral involucra habilidades moto-
perceptivas que implican la percepcion, la memoria y la articulacion de ordenar los
sonidos y las diferentes estructuras del lenguaje con el fin de satisfacer una demanda en
particular. Esta habilidad contiene habilidades de interaccion donde la persona tiene que
tomar decisiones acerca de la comunicaciéon; por ejemplo: como decir, qué decir y
transmitir un mensaje y mantener las relaciones deseadas con otros; esos factores
muestran como la persona es capaz de comunicarse y mantener el contacto con otras
personas que utilizan el mismo lenguaje. No obstante, este proceso no se completa si el
receptor no puede comprender lo que el hablante desea trasmitir. En este sentido,
Fernandez (s.f.) menciona que la capacidad para la comunicacion es una cuestion
importante para el éxito de cualquier situacion; ya que la comunicacion es el principio
para obtener todo tipo de beneficios. Esto significa acceder a una entrevista de trabajo,
el poder vender algo, participar en un juicio oral, estar en una conferencia o en una
exposicion; por ende, estos elementos son solo unos pocos de los muchos contextos en

los que interviene la forma en que uno se comunique para persuadir o llevar algo a cabo.

Ademas, el propdésito de estudiar una lengua extranjera (Inglés) en la educacion
media superior, es que los estudiantes puedan participar en distintas practicas sociales
del lenguaje (estas ya sean de forma oral o escrita) para que los estudiantes puedan
satisfacer necesidades comunicativas en situaciones familiares. De igual forma, la
asignatura de inglés tiene un enfoque comunicativo y funcional basado en el aprendizaje
a través de la experiencia (experiential learning). Es decir, este enfoque esta basado en
la nocién constructivista del aprendizaje, la cual sostiene que cada persona esta
constantemente involucrada en darle sentido al mundo por medio de las construcciones

de significado a partir de sus experiencias personales.
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Il.4 Factores que intervienen en el desarrollo de la Expresion Oral

Como se menciond anteriormente, el modelo de aprendizaje para la asignatura de inglés,
es posible por medio del aprendizaje a través de la experiencia, esto significa, que la
persona aprende a través de situaciones familiares. Por otro lado, el programa de inglés
ofrece un modelo en el que muestra a los profesores como ensefiar y como los
estudiantes tienen que aprender, ya que, existen diversos factores que forman parte del

desarrollo de la expresion oral.

Por una parte, Kolb (1984) propone un modelo aprendizaje basado en un ciclo de

4 etapas:

1. Experiencia concreta: La persona aprende a través de los sentimientos y el uso de
la percepcién a través de los cinco sentidos. (En esta parte, el profesor comienza
la leccion retomando los conocimientos previos de los estudiantes y emplea un
texto, este puede ser oral o escrita y contiene funciones relacionadas con una

unidad del programa).

2. Observacion reflexiva: aqui el docente elicita las ideas de los estudiantes. En esta
parte, el profesor extrae los modelos linglisticos en los que se hara un analisis
para realizar la etapa mas importante que se llama <<reflexidbn sobre el
lenguaje>>, es ahi donde los estudiantes tratan de pensar, ver y comprender como

funciona el lenguaje.

3. Conceptualizacién abstracta: Esto significa que los estudiantes aprenden a través
del pensamiento. En esta parte, los estudiantes tienen que asimilar el uso de la
informacion que almacenaron por medio de la percepcion. En esta etapa, los

estudiantes pueden comprender el uso y el proceso logico de las ideas, y que
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pueden hacer generalizaciones sobre la lengua; aqui el maestro tiene que buscar

las maneras para promover y guiar la reflexion.

4. Experimentacion activa: en esta etapa, los estudiantes pueden aprender a través
de la accion (esto significa que pueden pensar y hacer), esto ocurre cuando el
profesor proveyé suficiente practica para los estudiantes con el objetivo de utilizar
las diferentes estructuras de la lengua con el fin de producir algo de forma oral o

escrita.

El programa de la asignatura de inglés en educacién media superior, enfatiza la
importancia del conocer el aprendizaje a través de la experiencia debido a que esa teoria
muestra una concepcion pedagdgica basada en el aprendizaje constructivo; ya que
afirma que el individuo esta constantemente activo en la construccién y percepcion del
mundo a través de la interpretacion de sus experiencias personales. Por su parte, Piaget
(citado en Woolfolk, 1990) menciona un argumento similar acerca de la percepcién

humana.

El sostiene que el ser humano siempre esta tratando de encontrarle sentido al
mundo, busca crear el conocimiento a través de la experimentacion activa utilizando
objetos, personas e ideas; a su vez, el proceso de maduracion, la actividad, la transmision
social y una necesidad de equilibrio afectan la forma en que pensamos y procesamos el
conocimiento debido a que el proceso de organizacion del pensamiento (el uso de
esquemas) y la adaptacién asi como los procesos complementarios de asimilaciéon
(incorporacion del nuevo lenguaje) y acomodacion (cambios de esquemas que ya existen

y que incorporan los nuevos conocimientos).

De esta manera, la experiencia personal es el medio mas importante para el
aprendizaje; ademas, como se menciono, el aprendizaje a través de la experiencia es
concebida como un proceso ciclico que tiene que integrar la experiencia inmediata, la
reflexion, la conceptualizacion abstracta y la accién. Este proceso provee a los
estudiantes una excelente herramienta porque permite que los alumnos construyan su

aprendizaje y puedan utilizarla en un proceso comunicativo real ademas de que les
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ensefia como aprender a aprender ya que este marco metodoldgico ayudara a desarrollar

los procesos cognitivos del lenguaje de los estudiantes y el desarrollo de competencias.

Il.5 Estrategias para desarrollar la Expresién Oral

Una vez que se conocieron como podrian llevarse a cabo los procesos de aprendizaje de
una lengua extranjera, es necesario saber qué estrategias podriamos utilizar para
potencializar el aprendizaje de los estudiantes y desarrollar sus competencias. Por una
parte, es importante que conozcamos cual es nuestra tarea docente, ya que la labor del
ensefiar “deberia entenderse como ayudar a aprender (...) ya que el profesor no podria
preguntarse si domina la materia que ha de ensefiar, su responsabilidad abarca el
aprendizaje” (Saint — Onge, 1997, p. 153).

Por esta razon, es importante que, como maestros, dominemos los contenidos y
utilicemos las estrategias necesarias para proveer aprendizajes Utiles y significativos que
permitiran optimizar el desempefio de los estudiantes. Para Perrenoud (2004) existen 10

competencias que permitiran mejorar el desempefo docente, como, por ejemplo:

1. Organizar y animar situaciones de aprendizaje. Se refiere crear situaciones de
aprendizaje significativo, esto es, situaciones de la vida real en la que los alumnos

pongan en juego las competencias para la resolucién de problemas.

2. Gestionar la progresion de aprendizajes. Este punto es relacionado con la

observaciéon y evaluacién de manera coherente y objetiva hacia los alumnos.

3. Elaborar y hacer evolucionar dispositivos de diferenciacion. Se refiere al conjunto
de estrategias para trabajar con los distintos grupos y habilidades de los alumnos.

4. Implicar a los alumnos en sus aprendizajes y sus trabajos. Este rubro pone como
objetivo propiciar en los estudiantes el deseo de aprender, explicitar la relacion

con el conocimiento y propiciar la autoevaluacién en los alumnos.
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5. Trabajar en equipo. Se enfoca en trabajar de manera critica y objetiva a la

resolucion de problemas.

6. Participar en la gestidon de la escuela. Propone la participacion de la gestion del

centro de trabajo para mejorar los aprendizajes.

7. Informar e implicar a los padres. Implica la participacion activa de los padres en la

construccion del aprendizaje integral de los alumnos.

8. Utilizar las nuevas tecnologias. Involucra el aprovechamiento de los recursos

tecnoldgicos para optimizar el proceso ensefianza — aprendizaje.

9. Afrontar los deberes y los dilemas éticos de la profesion. Se refiere al desarrollo

del sentido de la responsabilidad, la solidaridad, y la justicia.

10.Organizar la propia formacion continua. Propone establecer un programa de

actualizacion constante docente para uno mismo y para los comparieros.

Ademas, el docente debe saber explicar el contenido, porque Herndndez (1999)
sostiene que otra de las competencias que debe dominar un docente son el conocimiento
del “contenido de su ensefianza y el modo como ese contenido puede tener sentido para
el estudiante (...) debe saber hablar en un lenguaje comprensible y promover el didlogo
con los estudiantes (es decir, debe saber comunicar y generar comunicacion)"(p.9).
Porque el profesor, debe permitir la comunicacion continua de sus contenidos con los

estudiantes para poder aclarar dudas y resolver problemas.

Como se puede observar, no solo es necesario que el docente deba dominar el
contenido a ensefiar, que conozca y aplique el uso de tecnologias educativas, que sepa
comunicarse, entre otras cosas; también es necesario que el docente domine algunas
estrategias para favorecer el aprendizaje de los estudiantes, Diaz Barriga (2003) define
a la estrategia de ensefianza como “los procedimientos que el profesor o agente de
ensefianza utiliza de manera flexible, adaptativa, autorregulada y reflexiva para promover
el logro de aprendizajes significativos en los alumnos.” (p. 8). Por otra parte, el maestro
es responsable de gestionar el propio aprendizaje de los alumnos y su tarea es la de

proporcionar a los alumnos la informacién y el apoyo necesarios en puntos adecuados;
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dicha orientacién consiste en que el alumno aprenda las estrategias y que lo guien al
nivel mas alto de metacognicion. A su vez, Dansereau (1985) menciona que la técnica
qgue la persona apligue dependerd del tipo de aprendizaje, ya sea memoristica o
significativa. Sin embargo, ambos tipos de aprendizaje estan relacionados con la teoria
de Ausubel, porque la memorizacion o repeticion pertenece a las primeras fases de
aprendizaje significativo. Por lo tanto, cualquier tipo de aprendizaje que se produzca sera
apoyado por el uso de estrategias que ayudaran a los estudiantes a adquirir los
conocimientos facilmente, permitiendo un respaldo de informacion y recuperacién cuando

sea necesario.

No obstante, es importante mencionar que desarrollar la expresion oral no es tan
facil como parece; por una parte, Davies & Pearse (2000) sostienen que hablar es algo
gue ocurre de forma natural, pero no es algo que sea facil de realizar debido a que
algunas personas no es de su agrado hablar en publico porque quiza tengan miedo de
equivocarse, esto ocurre especialmente al utilizar una lengua extranjera. Otra razén, es
gue las personas tengan temor de pronunciar incorrectamente y, por ende, las personas
no puedan comprender o interpretar el mensaje proveniente del emisor; y finalmente,
tanto el escuchar como hablar son utilizadas en tiempo real y las personas no tienen
tiempo de detenerse y esperar un momento para pensar en una respuesta.
Frecuentemente, las personas tienen que preguntar y contestar inmediatamente y no
tienen tiempo para pensar un momento, es por ello que estas situaciones se presentaron
en el aula antes de poder aplicar algunas estrategias que puedan coadyuvar al desarrollo
de la expresion oral. Es por esta razon que debo disefiar actividades donde la
comprension auditiva y la expresion oral estén integradas y sean practicadas cada vez
gue sea posible, ya que esto ayudara a eliminar los prejuicios de los estudiantes acerca
del aprendizaje del inglés porque en vez de verlo como un reto o algo dificil veran que
puede ser una experiencia interesante, divertida y facil. De igual forma, Vygotsky (citado
en Woolfolk, 1990) menciona que las actividades que realiza el ser humano deben ser
llevados en contextos culturales, asimismo, él afiade que la interaccién es la clave para

nuestro desarrollo donde la zona de desarrollo préximo es alcanzable.
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Por otro lado, las estrategias de aprendizaje han estado en el centro de atencién
y han adquirido gran importancia en el proceso de ensefianza — aprendizaje. Oxford
(1990) define las estrategias de aprendizaje como acciones concretas adoptadas por el
alumno para que su aprendizaje sea mas facil, rapido, agradable, auto-dirigido, eficaz y

transferible a nuevas situaciones.

Oxford (1990) describe las estrategias de aprendizaje de una forma mas completa
utilizando un sistema creado por ella misma. En su estudio, las estrategias se dividen en
dos variantes: directas e indirectas y que estas a su vez se subdividen en seis subgrupos
(de memoria, cognitiva, de compensacion, metacognitivas, afectivas y sociales). En su
mismo trabajo, Oxford menciona que las estrategias de aprendizaje involucran
directamente al lenguaje por aprender (en este caso, inglés) y estas se denominan
estrategias directas y todas estas requieren un procesamiento mental del lenguaje, pero
los tres grupos de estrategias (memoria, cognitivas y de compensacion) son procesados
de una manera distinta y para diferentes propoésitos. Las estrategias de memoria ayudan
a los estudiantes almacenar y recuperar informacion nueva mientras que las estrategias
cognitivas logrando que los estudiantes puedan comprender y producir un nuevo lenguaje
de muchas maneras diferentes. Por su parte, las estrategias de compensacion, permiten
a los estudiantes utilizar el lenguaje a pesar de las fisuras que pudieran existir en sus

conocimientos.

Ademas de las estrategias directas, Oxford (1990: 135-150) describe las
estrategias indirectas como elementos que refuerzan el aprendizaje de idiomas. En su
estudio, las estrategias indirectas se dividen en metacognitiva, afectiva y social. Las
estrategias metacognitivas permiten a los estudiantes a controlar su propia cognicion;
mientras que, las estrategias afectivas ayudan a regular las emociones, motivaciones y
actitudes. Finalmente, las estrategias sociales ayudan a los estudiantes que puedan
interactuar con los demas. Estas estrategias se llaman "indirectas", ya que apoyan el
aprendizaje de idiomas sin la participacion directa de la lengua extranjera. Esas
estrategias son aplicables a todas las cuatro habilidades linguisticas: “Listening”,

” 113

“‘Reading”, “Speaking” & “Writing”.

II.6 Promocion de la Expresion Oral
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Es importante sefalar, que la ensefianza del lenguaje debe promover la interaccién entre
docente y estudiantes como con ellos mismos; por esta razén, las actividades que sean
disefiadas tendran como objetivo promover la interaccion, el trabajo colaborativo y donde
los estudiantes tengan oportunidad de participar y dialogar utilizando una lengua
extranjera; porgue “los estudiantes aprenden mas cuando creamos un ambiente donde
ellos se sienten respetados, en donde se respeten a otros, en donde los estudiantes se
dientas seguros para expresar sus ideas (...) los estudiantes aprenden mas cuando
tienen confianza en si mismos, por ello, los maestros deben prestar atencién para reforzar

sus virtudes y felicitar sus logros” (Schmelkes, 1999. p. 43).

Por otro lado, Davies & Pearse (2000) sugieren algunos elementos a considerar si

qgueremos desarrollar la expresion oral:

e Crear un ambiente relajado donde los estudiantes se sientan con la

suficiente confianza para participar.
e Trabajar en cada actividad la pronunciacion y entonacion.

e Acostumbrar a los estudiantes a combinar “listening” y “speaking” en tiempo

real.

Como se puede apreciar, la interaccion tienen un papel importante en la
adquisiciéon del lenguaje, ya sea trabajando por equipos o con otro compariero, ya que
Seligson (1997) argumenta que los estudiantes pueden hablar o expresar algo cuando
trabajan en parejas porque permite que los estudiantes tengan oportunidad de
intercambiar informacion entre ellos mientras que el docente solamente se limitara a
monitorear, escuchar, observar, y verificar que los estudiantes practiquen y que utilicen
efectivamente la lengua extranjera, por ello, las actividades deben ser en parejas o en
equipos. Por ello, el docente debe encontrar a los estudiantes que puedan expresarse
sin problemas, asi como a los estudiantes que tengan dificultades y requieran apoyo
extra; por esta razon, es pertinente apoyarse de los estudiantes que tengan mayor
facilidad para que apoyen el monitoreo de las actividades o que ayuden a los estudiantes
gue lo requieran. Adicionalmente, Davies & Pearse (2004) enfatizan que en la produccion

oral existen dos variantes, el primero es la fluidez y el segundo la precision o exactitud.
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La fluidez se refiere a la capacidad o habilidad del individuo para expresarse y hacerse
entender de manera comprensible sin darle importancia al uso correcto de la gramatica
0 pronunciacion dado que lo importante es el contenido del mensaje. En contraste, la
precision o exactitud, se centra en el uso correcto y preciso de dichos aspectos
linglisticos y esta modalidad tiene como objetivo ensamblar oraciones respetando reglas

gramaticales y de pronunciacion, es decir, hablar como lo haria una persona nativa.

Como se menciong, en la variante de exactitud o precision se enfoca mas por el
uso correcto de la gramatica, por lo tanto, la practica repetitiva de las estructuras resulta
inevitable en el aprendizaje de la lengua. No obstante, con el paso del tiempo esta
modalidad ha sido revaluada por nuevas teorias que rechazan dicho supuesto. Por otro
lado, la fluidez tiene como propdsito principal la comunicacion de un mensaje y no la
realizacion de ejercicios que impliquen la repeticion y/o memorizacién. Sin embargo, una
desventaja significativa de esta modalidad es la fosilizacién, esto ocurre cuando se
presentan con frecuencia errores gramaticales que no han sido corregidos en su
momento, y evidentemente, esto afecta la produccion oral del estudiante debido a que
enfoca mas en la transmisién de un mensaje sin importar los medios omitiendo los
errores; situacidbn que no ocurre en la exactitud o precisibn, ya que en este la
retroalimentacion constante permite que el alumno sea consciente de sus errores y sea

capaz de auto corregirse.

Por ultimo, es importante recalcar que las funciones y herramientas del lenguaje
(gramatica, vocabulario, pronunciacion, entre otras) y la integracion de las cuatro
habilidades comunicativas tanto productivas como receptivas, permitiran que el
estudiante sea capaz de expresarse de forma oral en inglés cuando lo necesite,
haciéndolo de manera apropiada y logrando que sea capaz de interactuar sin dificultades
durante una practica comunicativa. Por ello, es imprescindible considerar todos los
elementos previamente mencionados, partiendo desde situaciones de aprendizaje
apegadas a un contexto inmediato o cercano, abarcando el trabajo desde la exactitud
para llegar a la fluidez, ir proveyendo retroalimentacion oportuna para ir corrigiendo
pronunciacién, entonacién, gramatica y claridad para poder desarrollar una comunicacion

efectiva, por ello, cabe mencionar que estos no deben ser abordados como indicadores
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aislados, sino como elementos que se complementan para lograr que los estudiantes

realicen una exitosa produccion oral tanto dentro como fuera de su contexto.
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CAPITULO Il
LA EXPRESION ORAL EN INGLES EN CECyYTE TECAMACHALCO

[11.1 Contexto

El analisis del contexto nos permitird reconocer qué factores limitan o favorecen el
proceso de ensefianza — aprendizaje. En este aspecto, Prieto (1990) define al contexto
como los conjuntos de factores externos, fisicos y sociales donde la escuela es insertada,
esto incluye caracteristicas del ambiente socio-econdmicos donde los estudiantes tienen

a sus familias.

La educacion media superior es el ultimo tramo de educacion en México, y se cursa
después de haber concluido la educacién basica que son seis grados de primaria, tres
de secundaria y ademas es un requisito para ingresar al nivel superior. Los egresados de
secundaria pueden continuar estudiando en alguna de las modalidades escolarizadas de
educacion media superior (General, Tecnoldgico, Digital, Agropecuario, Del Mar,
Industrial, Tecnoldgico Forestal, de Técnicas del Arte, entre otras) o bajo el sistema de

Educacion abierta.

Como se mencion6 anteriormente, el bachillerato tecnoldgico del CECyYTE Plantel
Tecamachalco se encuentra ubicado la junta auxiliar de San Mateo Tlaixpan, que esta
ubicado al suroeste del municipio de Tecamachalco; este lugar cuenta con algunos
servicios publicos como alumbrado, agua potable, pavimentacion y transporte publico;
sin embargo, cuenta con muy pocas zonas de drenaje debido a que la escuela se
encuentra a un costado de la carretera federal a San Mateo. En la escuela donde laboro,
tiene aproximadamente 18 afos ofreciendo a la comunidad la modalidad de bachillerato
tecnoldgico en el que se ofrecen cuatro carreras técnicas como: Produccién Industrial de
Alimentos (PIAL), Produccion Industrial (PRIN), Procesos de Gestion Administrativa
(PGEA) y Soporte y Mantenimiento en Equipos de Cémputo (SMEC). Esta institucion
goza de un gran prestigio a nivel regional y estatal por sus certificaciones escolares,
disciplina y constantes participaciones en presentaciones de proyectos, ferias de ciencias

y eventos deportivos.
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Por esta razon, ha crecido la demanda de solicitudes de admision a primer afio de
bachillerato y consideran los padres de familia que los estudiantes estaran en buenas
manos; aunado a ello, la institucién casi no suspende actividades para que se aprovechen
la mayor cantidad de horas posibles en la formacién integral de los alumnos, y por ello,
su horario es de 7 am a 4:30 pm, aunque cabe mencionar para el proximo semestre se
ampliara un turno vespertino para el proximo ciclo escolar, ya que ingresaran 10 grupos
de primer semestre y seran 2 de Produccién Industrial en Alimentos, 2 en Produccion
Industrial, 2 de la nueva carrera llamada Procesos de Gestion Administrativa y 4 de
Soporte y Mantenimiento en Equipos de Cémputo; no obstante, aunque ha sido evidente
el crecimiento de la demanda educativa, el plantel no cuenta con la infraestructura

suficiente para albergar a todos los grupos y mas si son de 50 alumnos.

En lo que concierne los recursos humanos del plantel, la escuela cuenta con los

siguientes actores:

e DIRECTOR. Al Contador Publico Erasmo Pérez Ramirez es el director del plantel,
y le corresponde la toma de decisiones administrativas y escolares; también
gestiona ante las autoridades educativas, ademas de que se le encomienda
organizar, planear y realizar diversas actividades académicas, de asistencia
educativa, administrativa, y ademas vigila que prevalezca el orden dentro y fuera

de la institucion.

e PROFESORES. Hay 29 docentes dentro de la escuela y son los que estan mas
tiempo junto a los alumnos, su principal obligacion es la de cumplir con los planes
y programas, asi como el aprendizaje de los alumnos, también tienen que llevar a
cabo cualquier comision que les haya sido encomendada; incluso hay algunos

profesores se les asigna que funjan como asesores de algun grupo.

e ALUMNOS. Principales personajes presentes en la vida diaria de la escuela, su
obligacion es la de atender a cualquier autoridad educativa y cumplir con todos
sus trabajos y tareas de todas las materias por cada grupo de segundo y tercer

afnos hay entre 35 y 40 alumnos, mientras que en los grupos de primero hay
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aproximadamente de 50 a 55 alumnos por salén. En lo que concierne al trabajo de

la asignatura de inglés con los estudiantes

e PREFECTOS. Estos son los encargados de llevar el orden de grupos, auxilian a
los maestros en cualquier actividad que les soliciten. Este papel lo realizan
personas con formacion castrense o en educacion fisica que cuentan con el perfil

educativo para encargarse de esta tarea y de los alumnos de los tres grados.

e ORIENTADORAS Y/O TRABAJO SOCIAL. Las psicélogas encargadas de este
departamento tienen que orientar y alertar a los profesores tutores sobre alumnos
a los que se les ha dado algun seguimiento (reporte conductual) y que presentan
diversos problemas conductuales, que pueden provocar complicaciones a los
maestros y a sus compafieros de clase. Una vez enterado, el profesor puede tomar

medidas que solucionen las dificultades en los jévenes.

e ENFERMERA ESCOLAR. Les corresponde ocuparse de la salud de todos los
estudiantes cuando es necesario, su oficina estd localizada a un lado de la
biblioteca del plantel y esta encargada de atender a los alumnos que lo requieran;
ademas, lleva el control del servicio social y practicas profesionales que los

estudiantes realizan.

e CONTROL ESCOLAR Y ADMINISTRATIVOS. Estas personas son las encargadas
de llevar los registros y calificaciones de los alumnos, de archivar papeleo y apoyar
a la direccion en la elaboracion de diferentes tramites ademéas de organizar la

documentacion oficial.

e PERSONAL DE MANTENIMIENTO. Se encargan de mantener limpia la
institucion, ademas mantener el aseo y vigilancia algunas veces apoyan a los
maestros a cubrir los grupos que les corresponden cuando tienen alguna comision

0 incapacidad.

Por otra parte, los padres de familia y su comité respectivo participan
constantemente dentro de la escuela, ya que se involucran y se comprometen en la

educacion de sus hijos, ademas de que participan en la firma de boletas y en reuniones

24



para tomar acuerdos. Estos acuerdos, en su mayoria son para actividades extra
escolares como convivios, presentaciones en ferias de ciencias, viajes de estudio,

desfiles y festivales.

En lo que concierne a la infraestructura del plantel, existen 18 aulas para los 21
grupos que existen en la escuela, los primeros cuentan con un salén fijo mientras que los
restantes son “grupos rotativos”, es decir, no cuentan con salén fijo y ocupan un aula que
no esté ocupada en horas de clase. Estos inmuebles cuentan con las sillas suficientes,
tienen un pizarrén de acrilico; las aulas son espaciosas, pero no cuentan con el mobiliario
suficiente para albergar a los grupos de 50 alumnos, ya que a veces no se puede
monitorear porque estan sobresaturados. Por otro lado, la escuela cuenta con cuatro
laboratorios y estan distribuidos para las siguientes asignaturas: uno para la materia de
fisica — quimica que se te utiliza para biologia y otro para la asignatura de inglés, uno
para la especialidad de Soporte y Mantenimiento en Equipos de Computo, uno para la
especialidad de Produccion Industrial en Alimentos. Los laboratorios de Fisica — Quimica,
asi como el de Biologia cuentan con el material necesario y son amplios para el nUmero
de alumnos que hay por grupo. En el caso del laboratorio de inglés cuentan con 42
computadoras, los modelos son atrasados y el espacio no es suficiente para los alumnos;
para realizar las actividades dentro del laboratorio de inglés. Por otro lado, existen tres
talleres que son utilizados por las especialidades de PIAL, PRIN y SMEC.

La escuela también cuenta con areas deportivas, y estas son: dos canchas para
fatbol, una para baloncesto y una para voleibol. Por su parte, existen tres inmuebles de
sanitarios, uno para docentes y los otros dos para los alumnos, durante el dia escolar
estan abiertos, cuentan con agua potable y no siempre procuran estar con limpieza.
Ademas, la biblioteca, es el aula mas pequefia del centro escolar, y por lo regular se
encuentra abierta, pero rara vez es visitada por los maestros o por los alumnos debido a
gue su espacio es muy pequefio para que un grupo de alumnos pueda consultar algan
tipo de informacion. Finalmente, la sala audiovisual es muy espaciosa, cuenta con cafion,
con bocinas, una pantalla gigante y con 100 butacas para que dos grupos puedan estar
comodamente en dicha sala; por lo regular se utiliza para proyectar peliculas o para

alguna platica o conferencia. Por otro lado, en lo que concierne al aprendizaje del inglés,
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no existe un contexto inmediato en donde puedan poner en practica lo abordado en
clases, no hay situaciones en las que pongan en juego sus competencias comunicativas

ya que el idioma que mayor predomina en la comunidad es el espafiol.
[11.2 Metodologia

En este apartado, es importante sefialar que este trabajo es de caracter cuantitativo, ya
gue Briones (1996) afirma que la modalidad cuantitativa esta directamente basada en el
paradigma explicativo, es decir, se “...utiliza preferentemente informacién cuantitativa o
cuantificable para describir o tratar de explicar los fendmenos que estudia” (p.17).
Asimismo, esta investigacién también es de caracter no experimental, ya que el efecto
de una variable independiente (también llamada <<causa>>) sobre una variable

dependiente (efecto) ya ha ocurrido cuando se realiza el estudio.

En este sentido, Briones (1996) afirma que “ha ocurrido un cierto fenbmeno, que
es tomado como variable independiente [...] para un estudio en el cual el investigador
desea describir esa variable como también los efectos que provoca sobre otro fendmeno,
gue es la variable dependiente” (p. 46). Aunado a ello, este trabajo es no experimental
dado que no se manipula intencionalmente ninguna variable, solamente se observé y se
describié un fendmeno. De igual forma, este trabajo es de tipo descriptivo, ya que su
finalidad es describir un conjunto de conceptos a medir y con los resultados obtenidos se
busca describir el fendmeno de interés. En este trabajo, el propdsito es la descripcion de
una situacién: el uso estrategias de aprendizaje para desarrollar la expresion oral en

inglés en los estudiantes de segundo semestre.

Por otro lado, en esta investigacion, se utilizé al grupo de 2° semestre grupo C
perteneciente a la carrera de Soporte y Mantenimiento en Equipos de Cémputo, el cual
esta compuesto por 40 estudiantes que tienen en promedio 15 y 16 afios, en ese grupo
existen 19 varones y 21 sefioritas; son estudiantes que en su mayoria provienen de las
comunidades aledafas a la ciudad de Tecamachalco y han tenido un contacto casi nulo
con la lengua extranjera, de ello se abordara en el siguiente apartado; como parte de la
metodologia, se utilizaron dos instrumentos, y estos se aplicaron en el salon de clases

dentro del horario respectivo y fue aplicado de manera simultanea.
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[11.2.1 Instrumento de Diagnostico

Para el primer instrumento de aplicacion, se realizo un diagnéstico a los estudiantes del
grupo previamente mencionado, para ello, decidi que los estudiantes hicieran una
presentacion en inglés ocupando tiempo pasado a través de la técnica ‘habla como una
presentacion’ y esta “se refiere a hablar en publico, es decir, transmitir informacién como
presentaciones de clase, anuncios publicos y discursos” (Richards, 2008, p. 27) para ello
los estudiantes presentaron en un rota folio las actividades que realizaron un dia anterior.

En este ejercicio se evaluo la fluidez, precision, pronunciacion y entonacion.

Lista de cotejo para diagnosticar la expresién oral en inglés.

by

men UNIVERSIDAD IBEROAMERICANA PUEBLA
IBEROAMERICANA
UL L]

Alumno: Gonzalo Olivares Oropeza
Maestria en Aprendizaje Basado en Competencias

ESTRATEGIAS PARA DESARROLLAR EXPRESION ORAL EN INGLES EN ALUMNOS DE
SEGUNDO SEMESTRE DEL CECyTE TECAMACHALCO

Instrumento de diagnastico

Objetivo: Diagnosticar la expresion oral en inglés de los estudiantes de segundo semestre del

CECyTE Tecamachalco.

Fecha: N° de lista

INSTRUCCIOMES: Selecciona las funciones del lenguaje o actividades que puedas decir en inglés.
CRITERIOS sl NO

1. Pronuncizcion clara y corracts.

2. Wolumen adecuado & la situacidn.

3. Entonacion natural y amena.

4. Elestudiants habla con claridad y distincién en todo momenta,

5. El estudiante presenta pocos errores en el use de estructuras aprendidas
en el auls.

8. Laexposicion presenta pocos emores en el uso de estructuras aprendidas
en el aula.

Las frases siguen un arden légico haciendo que &l mensaje sea totalmenta

comprensible.

3. Los ejemplos son precises v sdecusdos al tems y es acorde tema
abordado.

9. Elestudiants muestra una compransion complets de las frases de la
corversacian y las integra muy bien en la presentacidn.

10. Elinterlocutar parece totalments relzjada y confizde y actia de forma

natural 2n la presentacian.

Fuente: Elaboracion propia
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Antes de que los estudiantes hicieran sus presentaciones, les expliqué qué les iba
a evaluar utilizando la lengua materna (espafiol) con algunos ejemplos y anotando guias
en el pizarrén de lo que queria que dijeran y como se emplearia la lista de cotejo, esto

permitié que los estudiantes se expresaran con naturalidad y con una mayor tranquilidad.
[11.2.2 Cuestionario SILL

De igual forma, en este trabajo se utilizé la propuesta por Rebecca Oxford (1990) debido
a su practicidad, confiabilidad y claridad. Este cuestionario SILL (Strategies Inventory of
Language Learning) consta de 50 preguntas que miden el uso general de las diferentes
estrategias de aprendizaje aplicadas en las cuatro habilidades de la lengua: expresion

oral y escrita, y comprensién oral y escrita.

Cuestionario SILL (version traducida)
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UNIVERSIDAD IBEROAMERICANA PUEBLA

Alumno: Gonzalo Olivares Oropeza
Maestria en Aprendizaje Basado en Competencias

ESTRATEGIAS PARA DESARROLLAR EXPRESION ORAL EN INGLES EN ALUMNOS DE
SEGUNDO SEMESTRE DEL CECYTE TECAMACHALCO

Instrumento de diagnostico: SILL (Strategy Inventory for Language Learning)
(version traducida)

Objetivo: Conocer qué estrategias utilizan los estudiantes para aprender una lengua extranjera

(inglés).
1. Nombre 2. Fecha
3. Edad 4, Sexo 5. Grado y Grupo

Este cuestionario es para estudiantes gque estan aprendiendo inglés como lengua exfranjera. Aqui
encontraras algunas preguntas sobre como aprendes inglés; Por favor, lee cuidadosamente cada oracion
y escribe (1, 2, 3, 4, 5) en &l cuadro de respuestas que se encuenira al final.

Contesta adecuadamente para saber que tan bien te describe a fi, no frates de contestar como es que
deberia de ser, puesto que esto no es una evaluacion asi que no hay respuestas comectas o incomectas.
Caoloca tus respuestas en la hoja correspondiente.

Language Learning Strategies (SILL Version 7.0 ESL/EFL)
1. Munca o casi nunca lo hago
2. Por lo general no es verdadero para mi. Rara vez lo hago
3. Algo cierto para mi. Algunas veces lo hago.
4. Por lo general cierto para mi. Generalmente lo hago
5. Siempre o casi siempre lo hago
1. Memorna
1. Establezco relaciones entre lo que ya sé v las nuevas cozas que aprendo en Inglés.

2 Uso las nuevas palabras en inglés en oraciones para poderlas recordar.

3. Relaciono el sonido de una nueva palabra en inglés con una imagen de la palabra para ayudarme a
recordar la palabra.

4. Recuerdo una nueva palabra en inglés haciendo una imagen mental de una situacion en la cual la palabra
podria ser usada.

5. Uso rimas para recordar nuevas palabras en inglés.

e T T T

Fuente: Rebecca Oxford. 1990

Ademas, para la aplicacion de este cuestionario, fue necesario ocupar una version
traducida del mismo debido a que la version original estd en inglés y puede que las
preguntas sean dificiles de comprender para los estudiantes, y esto generaria dificultades
para la realizacion del mismo; cabe mencionar que este cuestionario fue realizado de la

misma manera por 40 estudiantes de segundo semestre (ver Anexo 1).

[11.3 Resultados
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Como se menciond anteriormente, la aplicacion de dichos instrumentos se realiz6 en el
salon de clases durante la segunda y tercera semana del mes de junio, en el primero se
diagnostico la expresion oral a través de una lista de cotejo, mientras que en el segundo,
se buscaron qué estrategias utilizan los estudiantes al momento de aprender una lengua

extranjera.
[11.3.1 Resultados de la lista de cotejo

En la lista de cotejo se buscé evaluar diferentes rubros como fue la pronunciacion,
entonacion, fluidez y exactitud, tal y como se mencion6 anteriormente. A continuacion, se

dividira el instrumento en tablas para abordar los resultados obtenidos de cada rubro:

[11.3.1.1 Pronunciacioén

De acuerdo al Longman Dictionary of Language Teaching (citado en Texidor & et.als
2016) la pronunciacion se define como la manera en que un sonido varios se producen.
Es por ello que “podemos decir que la pronunciacién es la produccién y la recepcién de
los sonidos del habla [...] La pronunciacién es, en definitiva, la materializacion de la
lengua oral y, como tal, es tanto produccion como percepcion y de ahi su importancia

para el éxito de la comunicacion” (Rigol, 2005, pp. 3 — 4).

Es por esta razdn que si la pronunciacion es adecuada, no habra obstaculos en la
comunicacion y esta se llevara de forma fluida, ya que el receptor (sea un hablante nativo
0 no) no tendréa que estar demasiado atento para comprender lo que el interlocutor quiere
decirle y ni mucho menos tendra que pedirle repeticiones o explicaciones del mensaje
emitido. A continuacion, se presentaran los rubros enfocados a la pronunciacién en el

diagnéstico aplicado a los estudiantes del bachillerato CECYTE de Tecamachalco.

Tabla #1: Lista de cotejo para diagnosticar la expresién oral en inglés (Pronunciacién).

ASPECTO i NO TOTAL PORCENTAJE RAZON

1. Pronunciacién clara y correcta. 11 29 40 275 2/10
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Fuente: Elaboracion propia

Como se puede observar, en el primer rubro 8 de cada 10 estudiantes no cuentan
con la pronunciacién desarrollada debido a que existe una interferencia de lengua, es
decir, algunas palabras las leen como si fueran en su lengua materna y esto obstaculiza
gue los estudiantes expresen sus ideas correctamente en inglés; por otro lado, si este
problema lo llevamos a una situacion de la vida real, asi como se menciond que una
buena pronunciacion conlleva a una buena comunicacién, en este caso, Rigol (2005)
sostiene que “si la pronunciacion es defectuosa exigird una atencion permanente por
parte del interlocutor o de los interlocutores, que podrian cansarse, perder la paciencia o
incluso burlarse de la pronunciacion o de los esfuerzos del hablante por hacerse
entender” (p. 4); es por ello que en la asignatura de inglés se deberan realizar algunas
actividades en las que se ejercite esta habilidad para hacer las correcciones pertinentes

y evitar problemas de comunicacion a largo plazo.

[11.3.1.2 Entonacion

Yates (2002) sostiene que la entonacion o cambio de tono es crucial en el significado del
mensaje emitido por el hablante. Este se vincula con el énfasis o silaba ténica en las
palabras; de igual forma, estos patrones son especificos del idioma, y por ello, los
estudiantes tendran que adquirir estos patrones para el aprendizaje del inglés con el fin
de evitar problemas de transferencia en su lengua materna. De igual forma esta habilidad
integra los movimientos de tono (pitch), ritmo (rhythm), variaciones de la intensidad de
sonido (loudness) y velocidad (tempo). De esta manera, estos elementos son reflejados
en los rubros 2, 3 y 4 del instrumento de diagnostico para valorar estos elementos en la

expresion oral.

Tabla #2: Lista de cotejo para diagnosticar la expresion oral en inglés (Entonacion).
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ASPECTO

2. Volumen adecuado a la situacion. 16 24 40 40% 4/10

3. Entonacioén natural y amena. 15 25 40 37.5% 4/10

4. El estudiante habla con claridad y 22 18 40 55% 5/10
distincién en todo momento.

Fuente: Elaboracioén propia

Como se puede apreciar, en el segundo rubro, se observa que 4 de cada 10
estudiantes ocupan un volumen y entonacién adecuado para comunicarse en una lengua
extranjera, aunque ocupan una intensidad de sonido apropiada, la mayor parte de las
palabras no son correctamente entonadas aunque es perceptible que los estudiantes no
se sienten aterrados en hacerse expresar ya que aunque no entonen ni pronuncien
correctamente las palabras, se hacen presentes exponiendo con claridad y seguridad;
finalmente, estos problemas se vincula a la situacién de pronunciacion mencionado en el
apartado anterior, ya que al no poder entonar correctamente las palabras tampoco

pueden pronunciar y mucho menos articular expresiones en inglés.
[11.3.1.3 Exactitud

De acuerdo a Davies & Pearse (2000), la exactitud o precision en la expresion oral,
integran la repeticion de patrones gramaticales en las que los errores son corregidos de
manera inmediata; en la practica de la exactitud, la repeticiébn se basa en el principio de
la sustitucion de patrones en las que una oracion o frase; esta practica es conocida como
drill o drilling porque en algunas ocasiones pueden ser mecanicas ya que se considera
obsoleta como un ejercicio de la armada. Por otro lado, el utilizar drillings no es del todo
malo, sino que permite una familiarizacién con las estructuras aprendidas en el aula, o
cual favorece un trabajo arduo en atacar problemas de pronunciacion, entonacion,

volumen, entre otros elementos. A continuacion, la siguiente tabla presentara los

32



elementos en las que se enfatizd la exactitud en el diagnostico realizado en los

estudiantes de bachillerato de segundo semestre:

Tabla #3: Lista de cotejo para diagnosticar la expresion oral en inglés (Exactitud).

ASPECTO RAZON

5. El estudiante emite pocos errores 18 22 40 45% 4710
en el wuso de estructuras
aprendidas en el aula.

6. La exposicion presenta pocos 18 22 40 45% 4710
errores en el uso de estructuras
aprendidas en el aula.

8. Los ejemplos son precisos y| 20 20 40 50% 5/10
adecuados al tema y es acorde tema

abordado.

9. El estudiante muestra una 10 30 40 25% 2/10

comprension completa de las frases
de la conversacion y las integra muy
bien en la presentacion.

Fuente: Elaboracién propia

Como se puede observar, existen muchas dificultades al momento de emitir
palabras con la precision deseada ya que esto se vincula a los problemas de
pronunciacién y entonacion previamente mencionados; no obstante, también es un
aspecto positivo ya que existen varias actividades en las que podremos atacar este
problema y los anteriores mencionados ya que Davies & Pearse (2000) mencionan que
el drilling funciona con grupos numerosos, ya gque centra la atencion de los estudiantes
en lo que indica el docente y promueve la interaccion entre ellos y permite que los
problemas de pronunciacion, entonacién y volumen sean resueltos tanto por como por el

docente, logrando asi una mejora constante de la expresion oral.
111.3.1.4 Fluidez

A diferencia de la precision o exactitud que tiene como objetivo la emision exacta y formal
de las estructuras gramaticales, por otro lado, “la fluidez tiene como finalidad envolver a

los estudiantes en practicas comunicativas en las que los involucre en conversaciones y
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otras practicas comunicativas sin titubear e incluso si cometen errores. Ya que su
atencion se enfoca mas en la informacion que comunican mas que en el lenguaje” (Davies
& Pearse, 2000, p. 47). Como sabemos, la precision se enfoca Unicamente en los nuevos
elementos de aprendizaje, mientras que la fluidez, tiene como prioridad combinar lo
nuevo junto con lo que ya saben, también, esta habilidad se centra en la comunicacion
haciendo mas natural el uso del lenguaje; por ello, se presentaran los rubros apegados a

la fluidez en el diagndéstico realizado:

Tabla #3: Lista de cotejo para diagnosticar la expresion oral en inglés (Fluidez).

ASPECTO RAZON

7. Las frases siguen un orden l6gico 28 12 40 70% 7/10
haciendo que el mensaje sea
totalmente comprensible.

10. El interlocutor parece totalmente 22 18 40 55% 5/10
relajado y confiado y actia de forma
natural en la presentacion.

Fuente: Elaboracién propia

Finalmente, en los rubros 7 y 10 se centran en que el interlocutor se muestre
relajado y realice su presentacion sin enfocarse en los errores ya que el objetivo de la
fluidez es que intercambie un mensaje haciendo omision de las fallas en pronunciacion u
entonacion; por otro lado, es importante recalcar que estos aspectos no deben ser
tratados por separado, al contrario, deben ser abordados de manera conjunta ya que
todos se complementan entre si, ya que Ellis, G y Sinclair, B. (citados en Medina
Betancourt et als., 2010) afirman que los estudiantes deben tener nocién de la fluidez y
la exactitud en la produccion oral del inglés y asi hacerlos conscientes de su competencia

comunicativa.

Esto implica lo didactico y lo psicoldgico, ya que le permite al estudiante ser el

protagonista en el aprendizaje de sus habilidades comunicativas, ademas, estas
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habilidades son vistas como elementos que complementan la tarea comunicativa
permitiendo que los alumnos puedan expresarse con libertad y al mismo tiempo puedan
recibir la retroalimentacién oportuna y adecuada para que sigan aprendiendo de manera

continua.

[11.3.2 Resultados del Cuestionario SILL

Como se mencion6 anteriormente, se ocup6 una version traducida del SILL de Rebecca
Oxford, es importante mencionar que los estudiantes que respondieron el cuestionario de
manera voluntaria y sin ningdn tipo de presion o manipulacion en el momento de la
aplicacion del instrumento. De igual forma, al iniciar la prueba se explico a los estudiantes
gue el propdsito de la encuesta era conocer la frecuencia con la cual ellos empleaban
estrategias de aprendizaje para mejorar su expresion oral en inglés. Posteriormente, se
les explicé como deberian marcar sus respuestas en el cuestionario indicandoles que se
requeria que indicaran en una escala de uno a cinco la frecuencia del uso de cada una

de las estrategias presentadas en los enunciados.

Adicionalmente, este cuestionario usa una escala Likert, ya que considera las

siguientes opciones:
1. Nunca o casi nunca lo hago.
2. Rara vez lo hago. (Menos de la mitad de las veces)
3. Algunas veces lo hago. (Menos de la mitad de las veces)
4. Normalmente lo hago. (Mas de la mitad de las veces)
5. Siempre o casi siempre lo hago.

El propésito del levantamiento de la informacion fue obtener datos acerca de las
estrategias de aprendizaje usadas por los estudiantes, asi como la frecuencia de su uso
en el aprendizaje de inglés, especificamente en el desarrollo de la expresion oral. Con

esta informacién se busco establecer la frecuencia de uso promedio de las estrategias
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en cada nivel y el uso promedio de las estrategias en todos los niveles; ademas, esto
permitié establecer la correlacién entre el uso de las estrategias y el mayor o menor

rendimiento académico en la produccién oral como objetivos principales de este trabajo.

Este instrumento tiene como ventaja que ha sido utilizado en varias
investigaciones con objetivos similares, también, es de facil comprensién de los
estudiantes y permite hacer una valoracion de una escala Likert. No obstante, este tipo
de investigacion asume gue los estudiantes lo realizan de manera voluntaria y sin ningan
tipo de amafio, por ello, quiza no sea posible que la informacion proporcionada sea
completamente veridica; sin embargo, como se menciond, hubo disposicion por parte de
los estudiantes asi que los datos obtenidos son altamente confiables. Por otro lado, los
datos obtenidos de las 40 encuestas fueron procesados y graficados para su analisis,
logrando asi cumplir con uno de los objetivos de este trabajo, el cual, fue conocer la
frecuencia de uso de las estrategias en cada nivel y el uso promedio de las estrategias
en todos los niveles, asi como establecer la correspondencia entre el uso de las
estrategias de aprendizaje para desarrollar la produccién oral de los estudiantes.

Para el procesamiento de la informacion, esta se presentara se presentara bajo el

siguiente orden:

1) Un grafico en el que se muestre el uso general de estrategias de aprendizaje
para una lengua extranjera por parte de los estudiantes y en él se explicaran a

detalle ejemplos acerca de la estrategia con mayor ponderacion.

2) Como se menciond anteriormente, en esta version traducida del instrumento,
se muestra el uso de las subestrategias de manera general, indicando los
enunciados que los estudiantes califican como mas y menos utilizados en cada

grupo, para ello, se tendra en cuenta la siguiente division:

Tabla #4: Frecuencia de uso de estrategias de aprendizaje.

Alto Siempre o casi siempre usadas 45ab

Usualmente usadas 35a4.4
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Medio A veces usada 25a34
Bajo Generalmente no usadas l5a24
Nunca o casi nunca usadas 10a1l4

Fuente: Oxford, Rebecca. 1990

[11.3.2.1 Estrategias de aprendizaje empleadas con mayor frecuencia por los

estudiantes de segundo semestre de bachillerato.

A continuacion, se presentara un grafico en el que se expone de manera general

el uso promedio de las 50 subestrategias de aprendizaje pertenecientes a los seis grupos

de estrategias por cada nivel de inglés. Cabe recalcar que estos campos estan

compuestos por los 6 campos de estrategias generales y estas son: memoria, cognitivas,

compensatorias, metacognitivas, afectivas y sociales.

Figura #4: Grafico de las estrategias empleadas por los estudiantes de segundo semestre del bachillerato CECyTE

Tecamachalco.

Estrategias utilizadas por los estudiantes de
segundo semestre de bachillerato
Promedio Total

Social
Afectiva
Metacognicion
Compensacion

Cognitivo

Memoria

©

0.9 1.8 2.7 3.6

Fuente: Elaboracioén propia

4.5
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Como se puede observar, el uso de estrategias en los estudiantes de segundo
semestre de bachillerato, mostraron que hay un uso regular de las estrategias
metacognitivas al igual que el uso de estrategias de tipo memoria, social, cognitivo y
afectivo. Por otro lado, donde los estudiantes obtuvieron una puntuacion de 3.6, lo cual,
basado en la tabla anterior (ver tabla #4), manifiesta una aplicacion constante en el uso
de estrategias de compensacion, esto significa que los estudiantes son capaces de
entender las palabras desconocidas en inglés a través de pistas o ideas, a su vez, utilizan
los gestos cuando no pueden entender una conversacion, 0 compensar con algo cuando
no estan comprendiendo. Aunado a ello, Oxford (1990) describe a las estrategias de
compensacion como elementos que ayudan a superar obstaculos del conocimiento en
las 4 habilidades del inglés; como se menciond anteriormente, esta variante de
estrategias pertenece al rubro de directas, es decir, son las estrategias que requieren un
procesamiento mental del lenguaje; de igual forma, esta autora menciona que estas
estrategias son Utiles para aprendices de nivel basico, intermedio e incluso avanzado, ya
gue permiten al estudiante usar la lengua para comprender o para producir un mensaje
pese a las dificultades, limitaciones o desconocimiento de la lengua, tales como poco
vocabulario o poco manejo de las estructuras gramaticales. Para mayor detalle, se
explicaran las microhabilidades que pertenecen a este tipo de estrategias en el siguiente

diagrama:

Figura #2 Diagrama de estrategias de compensacion.
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T

Fuente: Oxford, Rebecca. 1990.

Como se puede apreciar, las estrategias de compensacion tienen varios
subgrupos que permiten que los estudiantes puedan cubrir fisuras al momento de
aprender inglés; a continuacion, se ejemplificard como es que los alumnos emplean estas

subhabilidades en la clase de lengua extranjera.
111.3.2.1.1 Estrategias de compensacion: Adivinar de forma inteligente.

En este rubro, los estudiantes se pueden apoyar viendo la frase escrita en cualquier lugar
0 bien, observando alguna imagen o elemento pictorico ya que les permite asociar la

imagen con la palabra o expresion a utilizar.

[11.3.2.1.2 Estrategias de compensacion: Superar obstaculos en la expresién oral o

escrita.
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En este apartado, existen ocho tipos de estrategias que permiten cubrir los elementos

gue impidan lograr el aprendizaje del inglés, a continuacion, se describiran estas

habilidades bajo en el mismo orden en el que fueron presentados en el diagrama anterior.

1.

Cambiar a la lengua materna

Usar la lengua materna para completar el mensaje en una lengua extranjera

cuando no se recuerda una palabra o una expresion.
Obtener ayuda

En caso de tener dificultades para expresar algo, el hablante puede solicitar ayuda

para saber cdmo pronunciar una palabra u ocupar un sinénimo en su lugar.
Utilizar mimica o gestos

Esto es apoyarse de movimientos fisicos como gestos, mimica, movimientos con
las manos, etc., esto se realiza para que el hablante se haga entender cuando no

sabe comunicar su discurso de manera verbal.
Evitar la comunicacion total o parcial

Esto es evitar hablar de un tema del cual no tenemos conocimiento o0 que requiere

de vocabulario especifico y estructuras que se desconocen.
Elegir el tema

En este rubro, el seleccionar el tema en una conversacion le brinda seguridad al
hablante para poder conversar acerca de un tema de su interés, por lo tanto,
cuenta con los recursos comunicativos necesarios para hacerse entender y poder

expresarse con propiedad.
Ajustar o aproximar el mensaje.

En esta situacion, se tienden a utilizar estructuras mas sencillas para expresarse

haciendo que el mensaje sea mas comprensible.

Inventar palabras.
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Al decir que invente palabras, no se refiere a que el hablante ingenie nuevas
palabras, sino que en esta estrategia “se emplean nuevas palabras para
comunicar un concepto cuando el aprendiz no tiene el vocabulario
correcto“(Oxford, 1990, p. 97). En estas ocupa elementos que pudieran ser
entendibles para el receptor, ya sea por medio de dibujos o palabras para darse

entender.
8. Usar otros sindnimos o términos.

En esta estrategia, cuando el estudiante no conoce o recuerda la palabra que
desea a expresar, tiende a ocupar una palabra o término que tenga el mismo

significado de lo que quiere decir.

Derivado de lo anterior, se puede apreciar cOmo es que los estudiantes del
segundo semestre tienden a cubrir sus limitaciones al momento de aprender inglés. El
empleo de estas estrategias fueron notorias al momento de realizar su exposicion, ya que
cuando no podian comunicar algo tendian a ocupar su lengua materna o bien
preguntaban como se decia alguna palabra en especifico o cédmo se pronunciaba; el
conocer estas estrategias me permite llegar a la conclusion de que los estudiantes estan
realizando esfuerzos para aprender y para poder expresarse, aun cometiendo algunos
errores de pronunciacion, entonacion y precision, los alumnos buscan dar a entender el
mensaje, es decir, ocupan la fluidez de manera inconsciente para poder comunicarse y
darse a entender. Es por ello que en el salén de clases hay que permitir que los
estudiantes ocupen mayormente estas estrategias para que permitan asociar lo nuevo

con lo que ya saben y asi poder mantener un equilibrio.

[11.3.2.2 Estrategias de aprendizaje empleadas de manera regular por los

estudiantes de segundo semestre de bachillerato.

Como se pudo mostrar en el apartado anterior, los alumnos del CECyTE Tecamachalco
tienden a ocupar estrategias de compensacion las cuales son una guia que permiten

utilizar diversos recursos para que puedan producir mensajes de forma oral. Por otro lado,

41



basado en la tabla #4, los alumnos mantienen un uso regular de las estrategias, ya que
la estrategia menos utilizada es la de tipo social ya que tiene un uso en promedio de 2.5
mientras que las mas altas en ese rango medio fueron las estrategias metacognitivas y
afectivas obtuvieron un puntaje de 3.3 y 3.2 respectivamente; finalmente, quienes estan
a la mitad con puntaje de 3 y 2.9 son las estrategias cognitivas y de memoria, estos

resultados son reflejados en el siguiente grafico.

Figura #3: Gréfico de las estrategias empleadas en rango medio por los estudiantes de segundo semestre del
bachillerato CECyTE Tecamachalco.

Estrategias utilizadas DE MANERA REGULAR
por los estudiantes de segundo semestre de

bachillerato
Social [T T T T T T R TET T T T
Afectiva IR0 RO RO TR TR T TR TR TR TR R VY T
Metacognicion [ R T T T T T TR T T T T
Cognitivo [T T T T T T TN T T E
Memoria [T T TR TR T T TN T T T
0. 0.8 1.7 2.5 3.3 4.1

Fuente: Elaboracion propia

Como se mencioné en el parrafo anterior, se observa un uso regular de las
estrategias, y que estas son tanto directas como indirectas; es por ello que se explicaran
de manera breve en qué consiste cada una de ellas y como es que se emplean cuando

los estudiantes aprenden una lengua extranjera.

[11.3.2.2.1 Estrategias Directas utilizadas por los estudiantes de bachillerato.

En apartados anteriores se explic6 de manera breve en qué consisten las estrategias
directas, estas influyen de manera directa en la lengua y requieren de un procesamiento

mental, en este campo se encuentran las estrategias de memoria, cognicién y de
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compensacion (que estas ya se abordaron anteriormente); pero en este apartado nos

enfocaremos en el uso de las estrategias de memoria y cognicion con algunos ejemplos.
1. Estrategias de Memoria

Las estrategias de memoria permiten al estudiante almacenar toda la informacién
nuevay recuperarla cuando sea necesario. Estas estrategias ayudan al estudiante

a aprender mas vocabulario.
2. Estrategias de Cognicion

Por otro lado, las estrategias cognitivas permiten al individuo entender, manipular
y crear nueva informacién de diferentes formas de manera significativa. Este tipo
de estrategias refuerzan la produccion y permiten, logran desarrollar habilidades

comunicativas y expresivas.

En conclusion, en esta variante los estudiantes tienden a ocupar estas estrategias
para repasarlas constantemente hasta lograr una automatizacion del conocimiento y
hacer producciones tanto de forma oral como escrita; para consolidar estas estrategias
se requiere del uso de imagenes, palabras clave, de la repeticion, de los apuntes en
cuaderno e incluso de la transferencia de las palabras a su lengua nata; es por esta razon
gue el docente de inglés debe proveer diversas actividades y materiales en los que se

integren estos elementos para que puedan ser de un uso frecuente.

[11.3.2.2.2 Estrategias Indirectas utilizadas de maneraregular por los estudiantes de

bachillerato.

Las estrategias indirectas como elementos que no inciden directamente en el lenguaje,
pero estas son de gran utilidad ya que se enfocan en apoyar, organizar, controlar y
evaluar el aprendizaje, es decir, estas con capaces de controlar la produccion de errores
y de aspectos psicoldgicos y emocionales que pudieran interferir en el aprendizaje como
lo son las emociones y el autoestima. A este campo pertenecen las estrategias de
metacognicion, afectivas y sociales, que en breve se explicaran en qué consisten y como

influyen en el aprendizaje de una lengua extranjera:
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1. Estrategias de Metacognicion

En lo que concierne a las estrategias metacognitivas, estas permiten al estudiante
controlar y regular su propio aprendizaje al entrenarlo para concentrarse, agrupar,

planificar y evaluar el aprendizaje.
2. Estrategias Afectivas

Las estrategias afectivas ayudan al estudiante a regular sus emociones, actitudes,
motivacion y valores. Con este tipo de estrategias, el alumno podra controlar y
cambiar factores que afectan el aprendizaje como lo son la baja autoestima y la

ansiedad.
3. Estrategias Sociales

Por su parte, las estrategias sociales permiten que el alumno aprenda a través de
la interaccion con los demas, ya que por este medio se generan y consolidan los

aprendizajes.

Como se puede observar, es necesario puntualizar estas estrategias se traducen
en el salon de clases a través de la concentracion del alumno al momento de dar la clase,
cuando este planifica y organiza sus propios aprendizajes y de igual forma se motiva a si
mismo cuando estd aprendiendo, por ello, la motivacion es importante, ya que es “mas
un proceso que un producto, implica la existencia de unas metas, requiere cierta actividad
(fisica o mental), y es una actividad decidida y sostenida” (de la O Toscano & Boza
Carrefio, 2012, p. 126). Es por esta razén, que para fortalecer y automatizar el uso de
estas estrategias, es necesario que el docente motive a los estudiantes a que sigan
aprendiendo, reconociendo sus avances y sus logros y sin necesidad de sefialar sus
errores, al contrario, hay que ver estos errores para mejorar la practica docente y
favorecer el aprendizaje de los estudiantes. A manera de conclusion, se ha observado
gue estas estrategias presentan un uso medio en los estudiantes de bachillerato, ya que
el promedio de uso es de 3 puntos, lo cual me lleva a puntualizar que es necesario

implementar actividades en el aula en las que se propicie un uso mayor de estas
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estrategias para que se vuelvan de un uso mas frecuente y asi los estudiantes puedan

expresarse oralmente utilizando el inglés como el elemento principal para comunicarse.
CONCLUSIONES

Este trabajo de investigacion, tuvo como objetivo identificar qué estrategias de
aprendizaje utilizan los estudiantes de segundo semestre de bachillerato pertenecientes
al Bachillerato Tecnolégico CECyTE para el desarrollo de la expresion oral en una lengua
extranjera; para lograrlo, se realiz6 un diagnostico para conocer el dominio de la
produccion oral, mientras que el cuestionario SILL me ayudé a identificar las estrategias
que utilizan para expresarse oralmente en inglés; en este rubro, este cuestionario sirvid
para valorar el uso de las estrategias de aprendizaje empleadas por los estudiantes, en
las que los estudiantes de bachillerato muestran un uso de estrategias en un promedio
de 3.6, lo cual, expresa que el empleo de estas estrategias es alto. En contraparte, las
estrategias que menos utilizan los estudiantes son las de la categoria “social”, ya que su
promedio fue de 2.5; en el instrumento de Oxford (1990), en esta categoria los alumnos
intentan comprender la cultura de los hablantes nativos de una lengua inglesa, solicitan
ser corregidos cuando hablan y practican con otros compafieros, como se menciond con
anterioridad, en este aspecto los bachilleres se encuentran con poco uso de estas
estrategias, por esta razon, para favorecer una mejora en el uso de estas estrategias, al
momento de disefiar una propuesta didactica, se deberan implementar actividades en las
gue los estudiantes puedan expresarse de forma oral, en las que puedan intercambiar
ideas y sobretodo, trabajar en equipo, ya que “El aprendizaje colaborativo es, ante todo,
un sistema de interacciones cuidadosamente disefiado, que organiza e induce la
influencia reciproca entre los integrantes de un equipo. Es también un proceso en el que
se va desarrollando gradualmente, entre los integrantes de dicho equipo, el concepto de
ser mutuamente responsables del aprendizaje de cada uno de los demas” (Collazos &
Mendoza, 2006, p. 64). El que los estudiantes puedan trabajar de forma colaborativa,
ayudard a que los estudiantes trabajen con otros usuarios de la lengua, logrando asi, que
los alumnos tengan oportunidad de utilizar el inglés como método de interaccion y
cooperacion con otras personas. Por esta razon, cuando se disefie una propuesta

didactica, se deben implementar diversas actividades en las cuales no solo se favorezca
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una aplicacién de estrategias de mayor uso o reforzar las de un menor uso, sino que se
deben planificar estrategias de enseflanza que promuevan un uso constante de todas las

categorias logrando asi un aprendizaje de las cuatro habilidades del inglés.

De igual forma, en esta investigacion me permitié recabar informacion y expandir
mis conocimientos acerca de la expresion oral; de igual forma, esta investigacion me
permitié conocer las posibilidades y factores que limitan el desarrollo de la expresion oral.
El uso del diagndstico me permitié conocer cdémo los estudiantes se expresan oralmente,
estos resultados apoyados del cuestionario SILL me reflejaron resultados muy
interesantes, ya que me hizo concientizar que los estudiantes realizan esfuerzos para
aprender una lengua extranjera aunque no se refleje muy a menudo. Aunado a ello, en
este trabajo pude conocer que uno de los problemas mas comunes en el aprendizaje del
inglés son la pronunciacion, entonacion y la precision; debido a que estas tres van
entrelazadas para desarrollar la produccion oral, también otro factor es que los
estudiantes, al tener dificultades y no saber compensar esa falta de conocimiento, tienden
a utilizar su lengua materna; por esta razon, es pertinente proveer suficiente practica a
través de ejercicios orales, y que estos, se centren en el trabajo de la precisién haciendo
énfasis en la pronunciacion, entonacion y estructuras en las que se parta de la precision
para automatizarlo y poder llegar a la fluidez, ya que esto permitira que los alumnos se
comuniquen con naturalidad sin mostrar indicios de inseguridad o miedo para producir

mensajes orales en inglés.

Adicionalmente, también es relevante que los estudiantes imiten los modelos o que
los practiquen entre comparieros, ya que esto lograra que tengan oportunidad de hablar,
intercambiar informacion, monitorearse y coevaluarse, logrando asi un trabajo en equipo
y promoviendo el aprendizaje entre pares. Aunado a ello, si consideramos estos
resultados al inicio de un ciclo escolar o curso, podremos atacar los problemas
previamente mencionados, ya que esto es recurrente en contextos semiurbanos como
en los que laboro y en la mayoria de las escuelas publicas; es por esta razén que es
necesario que se redoblen esfuerzos para favorecer el aprendizaje de los estudiantes y
lograr el desarrollo de competencias. Por otro lado, en este trabajo existieron limitaciones;

la primera, que por motivos administrativos de mi centro de trabajo, me fue imposible
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aplicar una intervencién oportuna para abordar los problemas presentes en los
estudiantes de segundo semestre. De igual forma, otro factor que impidié realizar una
intervencién, fue que existe un alto nimero de estudiantes y que las aulas son muy
reducidas en espacio; por otro lado, la falta de intervencidn con el grupo de estudiantes
de segundo semestre no pudo propiciar la concientizacion del uso de estrategias para
gue aprendan la lengua extranjera (inglés), ya que esto es muy importante debido a que
ocupan varias estrategias sin conocerlas y que pueden conocer muchas mas trabajando

de manera conjunta entre ‘profesor’ — ‘alumno’ y ‘alumno’ — ‘alumno’ en el salén de clases.

Sin embargo, estas consideraciones las tendré en cuenta si es que sigo trabajando
con ellos en el semestre que viene, ya que tengo una gran ventaja que es conocer qué
estrategias de aprendizaje utilizan mas a menudo y cuales son las que debo reforzar, de
la misma manera, aplicaré el diagndéstico a los grupos con los que llegase a trabajar, ya
gue esto me permitird realizar una secuencia didactica en la que se consideren los
resultados obtenidos de un diagnéstico y del cuestionario SILL para conocer qué
aspectos debo reforzar para favorecer la produccién oral en inglés. Esta investigacion me
dej6é un reto, un desafio que consiste en el disefio e implementacion de actividades en
las que propicie la expresion oral y el inglés como elementos Unicos de comunicacion
para el logro de aprendizajes y el desarrollo de competencias, ya que en el informe de
CISCO Systems (2010), propone que “El aprendizaje debe organizarse sobre la base de
un conjunto de principios diferentes, que exige un nuevo sistema educativo, caracterizado
por nuevas maneras de organizar el aprendizaje, nuevas formas de evaluacién y
acreditacion, diferentes modelos de inversion y financiacion, y una infraestructura apta
para sus fines”. (p. 3), por esta razén, el sistema educativo debe adaptarse a este auge
de la ‘Sociedad del Conocimiento’ y lograr el objetivo de crear una humanidad inmersa
en una cultura de aprendizaje permanente que tenga como objetivo el desarrollar
estudiantes comprometidos y preparados para responder a los desafios imprevistos del
futuro, asi como los del presente; ademas, aproximar el aprendizaje al estudiante, puesto
gue considera al aprendizaje como una actividad, no un lugar fisico y que sea para todos
apoyando a los que mas lo necesiten; a su vez, proponiendo que el aprendizaje sea
concebido como una forma cooperativa porque los estudiantes necesitan trabajar juntos

en colaboracion.
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De igual manera, Schmelkes (1999) sostiene que “El servicio educativo debe
atender las necesidades sociales que le atafien del presente, pero también debe
proporcionar los elementos para que las necesidades sociales del futuro, tanto del
individuo como de la sociedad, tengan posibilidades de ser satisfechas” (p. 3). De esta
manera, la escuela sera el elemento principal para darles a los estudiantes las
herramientas necesarias para integrarse en la sociedad y asi fortalecer el desarrollo de
los individuos. Por esta razon, es necesario hacer hincapié que como docente, mi funcion
es proveer situaciones de aprendizaje relacionadas con el contexto inmediato y otros de
los estudiantes; es por ello que debo ser concreto en mis objetivos e involucrar
competencias que los estudiantes puedan utilizar y que estas a su vez, les permitan
solucionar problemas y fomenten la responsabilidad de formarse y perfeccionarse para
gue sean eficaces en el area de su vida que decidan insertarse y les permitan seguir
aprendiendo a lo largo de su vida. De igual forma, este trabajo me sirvi6 como una
actividad en la que nos conlleva a una reflexion, por ejemplo, Van Manen (1998) sostiene
gue la reflexion es una experiencia, y que algunos tipos de reflexion estan orientados a
una accion futura (Reflexion anticipativa) y otros son para pensar sobre experiencias
pasadas (Reflexidn recordatoria o retroactiva). Es decir, la reflexién nos sirve para tomar
en cuenta los errores y mejorar en las practicas siguientes, por ello, a través proceso de
reflexion, capacitacion y trabajo en equipo me permitiran mejorar mis competencias como
docente, ya que me servira para analizar la forma en la que doy la clase, para tener
conciencia sobre mi trabajo, para enriquecer mi competencia didactica y asi facilitar el

aprendizaje de los alumnos.

48



PROPUESTA

Una vez que se analizaron los resultados proporcionados por el diagnostico y el
cuestionario SILL asi como la falta de intervencién para solucionar estos problemas que
imperan en el grupo de estudiantes de segundo semestre, considero que es pertinente
realizar una propuesta didactica en la que consideren una serie de estrategias que
permitan disminuir los problemas de la expresion oral.Una propuesta didactica es el
disefio una serie de estrategias apegadas a los propésitos del plan de estudios y de la
asignatura considerando los propésitos de la educacion media superior, necesidades,
caracteristicas y estilos de aprendizaje de los estudiantes. Por esta razén, es importante
retomar estos aspectos al momento de disefar las lecciones de clase; en este aspecto,
Gotzens (1997) sefala que planificar es hacer un plan de accion, el cual implica tomar
decisiones para saber qué se va a ensefiar; ademas se tienen que realizar estas
secuencias antes de las clases y los objetivos tienen que ser planeados en base a la
realidad, ya que el principal objetivo de la ensefianza es que los alumnos aprendan;
Aunado a ello, se deben de decidir los objetivos y contenidos para ocuparse
posteriormente de los recursos disponibles (material didactico, ejercicios, actividades) y

finalmente la evaluacion.

Por otra parte, hay que plantearnos objetivos alcanzables que permitan el
aprendizaje permanente y autbnomo, ya que como menciona Slavin (Citado en Saint —
Onge, 1997) “para que los alumnos se dediquen a aprender, tienen también que percibir
que hay algo que aprender” (p.113) es por ello que es necesario que “los retos del
aprendizaje en curso estén a la altura de los alumnos (...) para ello, hay que conseguir
determinar lo que es necesario aprender conociendo la situacién de los alumnos.” (p.
113). Consecuentemente, esto permitirA que como docentes tengamos mas conciencia
y reflexion sobre nuestro trabajo para que los estudiantes continden aprendiendo a lo

largo de su vida y se desarrollen de manera integra.

Considerando estos autores y adicionando los resultados obtenidos del
diagnostico y del cuestionario SILL, se pueden disefiar actividades en las que desarrollen
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destrezas orales con el objetivo de promover la interaccion entre los estudiantes y proveer
tareas en las que puedan trabajar en equipos, creando asi, oportunidades en las que
practiquen e interactien logrando un aprendizaje del lenguaje, asi como el desarrollo de
Sus procesos cognitivos. De la misma manera, también es necesario establecer que
competencias genéricas y disciplinares se desarrollaran junto con sus atributos a
desarrollar que vienen en el programa de estudios, ya que esto es vital para establecer
las estrategias de aprendizaje; ademas, al implementar esta secuencia, podré notar qué
objetivos fueron alcanzados, qué falta por mejorar, cuales actividades fueron efectivas,
gué formas de evaluacion ayudaron a evidenciar el logro de aprendizajes; porque la
reflexion me sirve para analizar la forma en la que doy la clase, para tener conciencia
sobre mi trabajo, para enriquecer mi competencia didactica y asi facilitar el aprendizaje
de los alumnos. Para llevar a cabo el desarrollo de mi propuesta didactica, su
implementacion sera en tres etapas con el objetivo de consolidar los aprendizajes y
alcanzar los objetivos disciplinares. De este modo, es necesario utilizar principios
constructivistas para lograr la adquisicion de conocimientos y el desarrollo cognoscitivo.
De acuerdo a Gilar Corbi (2003), el aprendizaje se consolida a través de las habilidades
mentales, estas son un conjunto de habilidades que su dominio es mostrado a través de
tareas académicas especificas. A su vez, Fitts (citado en Gilar Corbi, 2003) sostiene que
existen tres fases para la adquisicion de habilidades motoras que son aptas para
descubrir el proceso de habilidades cognitivas, estas, son divididas en: ‘fase inicial’, ‘fase
intermedia’ y ‘fase final’.

Dentro del aula, en la etapa inicial proceso de ensefianza — aprendizaje, es aquella
en la que el individuo intenta comprender el conocimiento para la aplicacion de conceptos
y principios adquiridos para la solucion de problemas. Y para alcanzar esto es necesario
establecer un punto de partida como el contexto; porque al establecerlo los alumnos
podran percibir que hay algo que aprender, y para ello se consideré partiendo de sus
conocimientos previos. Para realizar esto, implementaré la estrategia de ‘Use Imagery’
‘porque me permite ayudar a crear imagenes mentales para asociar la informacion”
(Chamot et als., 1999 p. 23) ya que esto me permite contextualizar la informacién que los
alumnos van aprender, asi como establecer enlaces entre conocimientos previos y

nuevos; A su vez, al establecer el contexto, puedo crear un problema para posteriormente
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proveer la solucién que sera a través de las estructuras. Después, explico de manera
breve de que partiremos de una conversacion, una vez finalizada esta explicacion,
presento el dialogo enfatizando linea por linea para que los estudiantes lo vayan
practicando porgue Larsen — Freeman (2000) sostiene que “el lenguaje es un proceso de
formacion de héabitos. Cuanto mas a menudo se repite algo, mas fuerte es el habito y
mayor el aprendizaje” (p.43). Esta estrategia me permitird abordar aspectos de
pronunciacién, entonacion y precisién ya que permite realizar correcciones de manera

oportuna ya que esto propiciara que se vaya de la exactitud a la fluidez.

Entre los productos de aprendizaje que puede aplicarse en esa sesion, estan un
“role play”, y una “presentacion oral” y para ello ocupé la estrategia de ‘Manipulate — Act
Out’, ya que permite que “los objetos y acciones ayudan a crear enlaces mentales con
los conocimientos previos y nuevos; ademas de que ayuda a aprender y a reforzar lo
visto en clase.” (Chamot et al., 1999, p. 30). Ademas, la estrategia de ‘Personalizing /
Contextualizing’ “ya que involucra que (los estudiantes) comparen el mensaje junto con
Su conocimiento previo para verificar si tiene sentido” (Chamot et al., 1999 p. 22) es decir,
gue los estudiantes vincularan la informacion a su experiencia previa logrando asi que el
conocimiento sea mas significativo y memorable. Igualmente, estas actividades fueron
seleccionadas para desarrollar las cuatro habilidades del inglés para que puedan
comunicarse tanto de manera oral y escrita, ya que de esta manera se contribuye a que
se desarrollen las competencias genéricas y disciplinares a trabajar; aunque, porque una
de las carencias de esta asignatura, es que fuera de la escuela existen muy escasas 0
casi nulas oportunidades para practicar dicho idioma, es por esta razon que procuro como
docente que practiquen esta lengua extranjera en el aula, ya que la labor del ensefar
“‘deberia entenderse como ayudar a aprender (...) ya que el profesor no podria
preguntarse si domina la materia que ha de ensefar, su responsabilidad abarca el
aprendizaje” (Saint — Onge, 1997, p. 153). Por esta razon, es que los docentes debemos
diseflar estrategias y actividades que permitan lograr objetivos alcanzables para
desarrollar integramente al alumno. Verifico mi método de explicacion para clarificar el
conocimiento y evitar la mayor cantidad de dudas posibles. Por otra parte, de acuerdo a
Mc Donald (1995) la evaluacién formativa tiene como finalidad dar una retroalimentacion

adecuada al estudiante para que pueda saber sus fortalezas y debilidades de los

51



productos que entrega como evidencia de aprendizaje; y es por esta razén, que el alumno

realizara una entrevista para saber qué aspectos fueron positivos y cuales debe mejorar

para que el alumno junto con el maestro sean capaz de reforzarlos contenidos para que

el estudiante tenga un préximo desempefio 6ptimo. Ademas, dentro de los instrumentos

de evaluacion utilizaré una lista de cotejo en la que se evalle tanto el trabajo colaborativo

como las habilidades de la expresion oral, porque de acuerdo a Seligson (1997) los

examenes orales pueden consumir menos tiempo al momento de evaluar y pueden ser

mas motivantes para los estudiantes que los examenes tradicionales.

Lista de cotejo para evaluar “Role Play”.

UNIVERSIDAD IBEROAMERICANA PUEBLA
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ESTRATEGIAS PARA DESARROLLAR EXPRESION ORAL EM INGLES EN ALUMMNOS DE
SEGUNDO SEMESTRE DEL CECyTE TECAMACHALCO

INSTRUMENTO DE EVALUACION

LISTA DE COTE!Q PARA EVALUAR ROLE PLA'I"

Coevaluacion

Inglés 1t

de medios, codigos y herramizntss apropisdos.

4, Escucha, interpreta y emite mensajes peﬂmelrtumﬁshltns contextos mediante b utilizacion

4.4 5= comunica en una segunda lengue en situactones cotidianas.

10. Identifica & intenpreta la idea general y posible desarrollo de un mensaje oral o esoribo en una
sepunds lengus, recurriendo 8 conocimientas previos, elementos no verbales y contesxto cultural.

|z situscion comunicativa.

11 5e comunica en una lengua extranjers mediante un discurso lagico, oral o escrito, congruente con

Pronunciacion clara y comecta.

En parejas, los
estudiantes se
entrevistaran

utilizando el iempao

iolumen adecuado a la siuacion.

Entonacion natural y amena.

El estudiante habla con claridad y distincion en todo momento.

El estudiants presenta pocos emores en & uso de estructuras aprendidas
en el aula.

Se muestra un uso adecuado de estruciuras aprendidas en & aula.

Las frases siguen un orden logico hasiendo que &l mensaje sea totalmente:
kle.

COMprens)
Los ejemplos son precisos y adecuados & lema y e5 acorde tema
abordade.

s I B o I B S

El estudiants muestra una comprension completa de las frases dela
conversacion y kas integra muy bien en la presentacion.

10 Los intefocutores parecen totalmente relajades y confiados y actian de

fiorma natural en |a presentacion.

CRITERIOE A MEJORAR jcoko snumere boc Inokcoc)

FECHA DE ELABORACION I FECHA DE ENTREGA
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Fuente: Elaboracion Propia

Una vez realizada la evaluacion de este producto de aprendizaje, se procedera al
refuerzo de aprendizajes a través de ejercicios orales y escritos para fortalecer la
exactitud y fluidez, aunado a ello, se implementard como refuerzo el uso de aplicaciones
moviles como “Speak” y “Duolingo”, ya que ambas cuentan con sistemas de
reconocimiento de voz en tiempo real, realizacion de ejercicios gramaticales y auditivos,
asi como una retroalimentacion instantanea en cada ejercicio, ya que Perrenoud (2004),
dentro de sus diez nuevas competencias para ensefiar, afirma que el uso de las nuevas
tecnologias propiciara el desarrollo aprendizajes significativos. En este escenario, el uso
y dominio de las TIC por parte de los docentes, conllevara a los estudiantes en
experiencias interactivas en las que ellos puedan interactuar, jugar, explorar y aprender
en ambientes de aprendizaje digitales dinamicos con la finalidad de crear y aprovechar
nuevos proyectos escolares, en este caso, el desarrollo y refuerzo de su expresiéon oral

en inglés.

Una vez que se realiz6 el seguimiento constante y oportuno por parte del docente,
asi como el trabajo en conjunto con los estudiantes, se realizara una evaluacion final en
la que el alumno compartird sus ideas en pasado por medio de una presentacion oral, en
la cual, a través de una entrevista con su profesor, se valoraran los siguientes aspectos:
pronunciacién, entonacion, contenido, gramatica y seguridad del alumno, asimismo, se
incluye una valoracién del desarrollo de competencia y un espacio en el que se haran
anotaciones por si el estudiante no logra el nivel de competencia deseado; para realizar
una evaluacion mas pertinente, Seligson (1997) afirma que para evaluar la expresion oral,
se sugiere utilizar una rabrica, ya que suele ser mas objetiva al momento de evaluar y

conocer los aspectos en los que hubo avances significativos.
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Rubrica para evaluar “Presentacion”.
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ESTRATEGIAS PARA DESARROLLAR EXPRESION ORAL EN INGLES EN ALUMMNOS DE
SEGUNDO SEMESTRE DEL CECyTE TECAMACHALCO

INSTRUMENTO DE EVALUACION
RUBRICA PARA EVALUAR PRESENTACION
Heteroevaluacion

glés Il

A Esnucha, interpreta y emite mensajes partinentes n distintos contextos mediante ks utilizacion
de medios, codigos y herramientas apropisdos.

4.4 5= comunica &n una sepunds kenEus en situsciones cotidianas.

10. id=ntifica e interpreta |n idea general y posible desamollo de un mensaje oral o esaito =n una
sesunda lengus, recumiendo & conocimientas previos, slementos no werbalas v corexto cultural.

11. Se comunica &n una lengua extranjera mediante wn discurso logico, orsl o escrito, congruente con
la situacion comunicativa

WA
Presentacion ! 30%

El aluming, a traveés
de una entrevista,
sera capaz de
expresar sus ideas en
pasado utilizando los
elementos

correspondientes.

NIVELES DE DESEMPENO
BUEND REGULAR

3 puntos) (2 puntos)
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ESTRATEGIAS PARA DESARROLLAR EXPRESION ORAL EN INGLES EN ALUMMNOS DE
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Ini=rfien=n on i3
CoMprension.

Pooos erores o e uso Erores ocasionales en | Frecusnbes erores en Mo acaba ni enkaza las
de esinuciuras & uso de esructuras & uso de esinuchrs Trases, por o tanio ks
aprendidas en = aula. aprendidas enel aula. aprendidas en s aday | presentacion es casl

La= frases cigusn un Aigin ‘alo &n =l orden =xicie poCo enlace de Imposibis de embender.
orden kgioo hadends g o ks o, Trazes & ideas hackendo | Muesa poco uso de
oue & mensaje sea pero & mensaje s que & mensaje sea vocabularo haciendo que
ioSsimenis sufckni=menis poco anferdbie. los mensajes sean
omprensibie. Precisoy | comprensibie. Teamines poon precises | Incomprensibies.
adecundo al tema yes Adeosado al £ma pero 0 repetidos Cargado de muletias.
acorde al disiogo que poCo varkdo, ya que EEshamente, aungque
presentanon repite con frecuencia meEsTa un pegquefic
Dreviamente. aigunas palabras, pere dominio de vocabuiario

Comesponden a by que casi no

Mayor pame el Comesponden al

@, 000 preseraan.
MiESi U MussTa una buena MUESTS LUna Dusns Lo frases e 3
COMprension compieta Comprension de las Comprension de ks CONVErSaCn son
de las Tases de i frases de by Trazes de la Irerbendbies Y 7/ Olos
comrersacion y las conversackan y las conversackn Y /O las Ink=gra en la presentcion
Ini=gra muy bien enla Infegra eni la Ini=gra en by con i logro Bmiado.
pressniacion. presemtacion presentacion de

moderadaments bien MANER U poCo

evrafia.

Loz Interiocutones Lo imberiocutonres Los Intericosdones. Los parficipant=s parecen
parecen obiments parecen reajados ¥ panecen Lun sanko Inseguros Y / O ackian
FERjatos Y CoNIad0s ¥ COTRA0S [ mayor reRjados ¥ COMSACoS Y | IDFDEMEnSE &N 1 mayons
actian de forma rahural parie del Hempo ¥ T3 actian de o de |a presentacion.
n |a conversacion, actian de forma natural ¥ &0 akgunos

natural en la MOMENDs parecen

COMyersaciin. Incomodos.

N - B

OBSERVACIONES Y 1 O
SUMGEREMCIAS:

CRITERICE A MEJMIRAR (G000 STUITIECS BOG [NOHGOG] FECHA DE ELABDRACION FECHA DE ENTREGA

HOMBRE DEL EVALUADOR EVALUADOR

Fuente: Elaboracion Propia

Finalmente, en esta propuesta, el abordar varias sesiones utilizando las
estrategias sugeridas por Chamot (1999), asi como la planeacion e implementacion de
sesiones apoyadas en el aprendizaje a través de la experiencia, se puede propiciar que
los estudiantes ocupen una variedad de estrategias que les permitan aprender y hablar
en una lengua extranjera (inglés), de igual forma, el trabajo constante propiciara que se

aborden los problemas de pronunciacion, entonacion, precision y fluidez que fueron
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previamente mencionados, de la misma manera, se puedan desarrollar las cuatro

habilidades del inglés ya que se integran al utilizar estas formas de ensefianza.
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