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Capitulo I Protocolo de la Investigacion

El presente protocolo, busca establecer las bases sobre la problematica que existe en el
Bachillerato Digital No. 4, donde se desarrolla esta investigacion, aqui se define la introduccion,
los antecedentes, la justificacion del proyecto, objetivos, el tipo de estudio, asi como de sus

alcances y limitaciones.

1.1 Introduccion

En este trabajo se analiza de qué manera los materiales didacticos y el uso TIC seran un
apoyo para mejorar la comprension lectora de los estudiantes del Digital No. 4, estableciendo
ejercicios con temas asignados en el Programa de Estudios 2011 de Bachillerato General Estatal
de la disciplina de Lenguaje y Comunicacion IV, elemental para la formacién y desarrollo de los

alumnos.

La presente investigacion, se sustenta con los trabajos previos realizados en la Escuela
Normal de Tamaulipas y una escuela de Barranquilla en donde se desarrolla un disefio experimental

utilizando Google Classroom como plataforma de apoyo educativo.

Posteriormente en el marco tedrico se establecieron, nociones de lo que representa leer, asi
como de su ensefianza y estrategias, complementado con ¢Cudles son las dificultades para
comprender lo que se lee y ¢Cual podria ser un elemento clave para su proceso? Se profundizara
en conocer la estrategia de lectura de Isabel Solé. También de las teorias educativas sobre el proceso
de ensefianza -aprendizaje tales como el Constructivismo y el Conectivismo. Para cerrar este

capitulo, se abordara el uso didactico de la plataforma de Google Classroom.

Por ultimo, en lo que se refiere a este trabajo, se dara a conocer como se lleva a cabo la
aplicacion de 4 ejercicios presentados en Classroom para mejorar la comprensién lectora y sus

debidos resultados de este proceso.



1.2 Antecedentes

Desde hace unos afios el disefio de estrategias y materiales didacticos empleados en la
mejora de la compresion lectora han generado el interés del sistema educativo en nuestro pais
involucrados los diferentes grados académicos, que, aunado con los avances en las Tecnologias de
la informacion y la Comunicacion, nos exigen la construccién de estudiantes autogestivos que sean

capaces de desarrollar competencias lectoras y de apropiacion digital.

Los actuales planes y programas de estudio de Educacion Media Superior promueven el
uso de recursos tecnoldgicos en los planteles educativos, recursos que faciliten, optimicen y hagan
atractivo el proceso de ensefianza-aprendizaje, y de esa forma presentar los materiales didacticos a

través de las TIC, convirtiéndolas en auxiliares en el alcance de los aprendizajes esperados.

Lo anteriormente expuesto, llama la atencion porque es primordial para la educacion, la
mejora de la comprension lectora y por ende la relacion del lector con la escritura. De acuerdo con
Solé (2006) uno de los multiples retos que la escuela debe afrontar es que los alumnos aprendan a
leer correctamente, debido que la lectura es imprescindible para moverse con autonomia en las
sociedades letradas. Ante este interés este trabajo busca reconocer de qué manera el disefio de
materiales didacticos y el uso de las TIC colaboran favorablemente con los procesos cognitivos de
los estudiantes. De acuerdo con las teorias de Vygotsky (1978) referentes a la zona de desarrollo
préximo, con relacion a lo que se encuentra en proceso de formacion y al desarrollo potencial al
que el alumno puede alcanzar, refuerza este reconocimiento. Sin duda considerando esencial el

estimulo y guia del docente.

En este sentido, de acuerdo con Castro, Guzman y Casado (2007) la incursion de las TIC
no supone la desaparicién del profesor como actor principal de los procesos de ensefianza y
aprendizaje, aunque obliga a establecer un nuevo equilibrio en sus funciones. “En este entorno, el
profesor ha de tender a reemplazar su funcion de mero emisor y transmisor de informacion que con
el advenimiento del cognitivismo y constructivismo han ido perdiendo vigencia en las aulas de

clases, por la funcion de tutor del proceso de aprendizaje”.

El presente trabajo toma como ejemplo la investigacion realizada en la Benemérita Escuela
Normal de Tamaulipas, donde exploraron de forma cuantitativa, teniendo como objetivo conocer

el uso de la plataforma virtual educativa Google Classroom como apoyo para el docente para saber



si la utilizaban como herramienta para la ensefianza de diversos contenidos, valiéndose de un
cuestionario de 11 preguntas a 26 docentes durante el ciclo escolar 2018-2019, obteniendo como
resultado que algunos no tenian la nocién del alcance de esta plataforma, que tiene dentro sus
funciones el simplificar y distribuir tareas, asi como de evaluar los contenidos. Asi mismo permite
la creacion de aulas virtuales, sirviendo como nexo entre profesores, padres y alumnos agilizando

todos los procesos de comunicacion entre ellos. (Google Cloud, 2014)

Al respecto se pone en consideracion que el uso de herramientas tecnoldgicas podria
contribuir con cambios favorables en la forma de cdmo nos comunicamos con los alumnos. Batista
(2018) refiere: Para todos aquellos que nos desempefiamos en el &ambito de la docencia y apelamos
a la utilizaciéon de diferentes herramientas tecnoldgicas para integrarlas al proceso, Google ha
liberado en 2017 su herramienta para gestion de cursos y clases Google Classroom. La
investigacion encontrada cita a Batista (2018) sefialando que: “Se trata de una plataforma en linea
con su correspondiente aplicacion mavil gratuita, lo que facilita su utilizacion mediante acceso web

y también desde dispositivos moviles, la disponibilidad de una app.

Sin duda el apropiado disefio de estrategias y materiales didacticos presentados a través de

las TIC resultan de gran influencia en una juventud que esta inmersa en la tecnologia.

Otro de los ejemplos a citar es el caso de la educacién colombiana, especificamente en una
primaria de Barranquilla con alumnos de quinto grado de primaria, la informacion encontrada,
refiere una investigacion a describir la forma en como se utilizé la Tecnologia de la informacion y
la Comunicacion para apoyar el desarrollo de la comprension lectora y analizar sus resultados en
dos grupos, 86 estudiantes. El citado articulo refiere que se basa en el enfoque cuantitativo, con un
disefio practicamente experimental, en dos grupos, uno de control con método de ensefianza
tradicional y otro experimental con la utilizacion de las TIC como herramienta didactica.
Resultando diferencias significativas, en donde el grupo experimental presentd un incremento en

los niveles de comprension lectora con relacion al grupo control.

De las evidencias anteriores, es evidente que la cantidad de informacidn que el internet pone
a nuestro alcance ha generado que las personas modifiquen la forma de interactuar, de
comunicarse, de aprender, de pensar, de relacionarse en si con otras personas y con las TIC,
provocando cambios en los procesos cognitivos a los que no se les puede dejar de lado, y menos

refiriéndonos a la educacion, de esta forma las practicas tradicionales de las escuelas, apoyadas en
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la tecnologia, puede generar ventajas en cuanto a la disposicion de materiales y recursos para
apoyar la comprension lectora, fomentar la motivacion y compromiso entre alumno y maestro.
Como lo sefialan los hallazgos de Toro Henao & Monroy Fonseca (2017) quien indica que las TIC
enriquecen los procesos pedagogicos facilitando la adquisicion de destrezas, saberes y
competencias mediante la interactividad entre el estudiante y los contenidos propuestos en
herramientas digitales.

1.3 Justificacion

La propuesta de esta investigacion es pertinente dentro del contexto del Bachillerato Digital
No. 4, donde la necesidad de mejorar la comprension lectora de los alumnos lleva a replantear
diversas estrategias para alcanzar los aprendizajes sefialados en los planes de estudio de BGE del

nivel medio superior.

Resulta relevante para la institucion, en especifico para 42 alumnos, divididos en dos grupos,
debido a los resultados obtenidos en la prueba PLANEA 2017 donde el 31% de los alumnos de
tercer grado, se encontraban en el nivel I, 54% en el nivel 11 y el 15% en el nivel 11, respecto al
area de lenguaje y comunicacion. Demostrando asi la falta de comprension de lectura y por ende
la capacidad de procesar la informacion de los textos.

A través de este trabajo sera posible disefiar estrategias y materiales didacticos utilizados en
Classroom para mejorar la comprension lectora, valiéndose del apoyo del docente de comunicacion

y lenguaje del plantel, asi como del uso de los dispositivos méviles de los aprendientes.

1.4 Objetivo General

Desarrollar una propuesta pedagoégica para los alumnos del Bachillerato Digital No.4,
utilizando la plataforma de Google Classroom y aplicaciones educativas como una alternativa
dindmica e interactiva para fortalecer la comprension lectora y el aprendizaje de los contenidos de

la asignatura de Lenguaje y Comunicacion IV.

1.5 Objetivos Especificos
— ldentificar las principales dificultades que presentan los alumnos para llevar a cabo el

proceso de comprension lectora.



— Analizar las estrategias para mejorar la ensefianza de la comprension lectora.
Describiendo sus principales caracteristicas.

— Determinar las teorias educativas que sustentaran el proceso de ensefianza-
aprendizaje a través de las TIC de este estudio de caso.

— Describir una propuesta de estrategia lectora y la implementacion de materiales
didacticos a la asignatura de Lenguaje y Comunicacién IV, para mejorar la

competencia lectora de los estudiantes con apoyo de la plataforma Google Classroom.

1.6 Tipo de Estudio

Para el analisis de los resultados de la presente investigacion se abordara de manera
cualitativa y experimental, asi como la evaluacién de los aprendizajes esperados y el analisis del

impacto de la tecnologia como recurso de apoyo para mejorar la comprension lectora.

1.7 Alcances y limitaciones

En esta investigacion se presentan en la plataforma de Classroom, ejercicios de Educaplay,
Edpuzzle y Kahoot, todos referenciados al actual programa de Lenguaje y Comunicacién 1V, para
favorecer la comprension de lectura, en un grupo de 20 alumnos de 2° “A”, con un tiempo de
aplicacion de dos semanas, 8 sesiones de 50 minutos cada una, donde se utilizaron sus dispositivos

moviles y el internet de la escuela para llevarse a cabo.

Para la seleccién y disefio de los ejercicios se tomé en consideracion el diagndstico de
estilos de aprendizaje del manual 9 ““Yo no abandono” con esto se logré incluir las particularidades

de los participantes en relacion.

Abordar distintos ejercicios a manera de juego, elimino en ellos la presion y obligatoriedad
de cumplir con las actividades académicas. Sin embargo, una limitante, fue la falta de equipos

moviles, que genero cierta frustracion, asi como la lentitud del internet.
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Capitulo 11 Marco Teorico
El marco tedrico que se desarrolla a continuacion permite dar a conocer los elementos y

conceptos fundamentales para entender el alcance de esta investigacion.

Se inicia con la descripcion del marco contextual del plantel, donde se realiza este trabajo,
a fin de que se comprendan las circunstancias propias de infraestructura, de organizacion, asi como

las fortalezas y areas de oportunidad.

Después, se muestra brevemente el programa de Comunicacién y Lenguaje 1V, eje del
contenido a presentar en los ejercicios de esta investigacion. Posteriormente se abordan nociones
de la comprension lectora y sus dificultades, asi como de su ensefianza y estrategias, para cerrar
con las teorias educativas pertinentes para alcanzar los objetivos y del uso de Classroom como

plataforma virtual educativa.
2.1 Marco Contextual

El modelo de Bachillerato Digital fue creado en el Estado de Puebla en el afio 2011 como
un subsistema estatal, fue implementado con un prototipo similar al de Telebachillerato ya existente
en el estado de Veracruz hace ya mas de treinta afios, actualmente en desuso, en virtud de que no
eran las mismas condiciones académicas ni de infraestructura.

Este modelo se adoptdé como una alternativa mas para la poblacion estudiantil
especificamente de zonas rurales y marginadas en donde la educacién y tecnologia es de dificil
acceso. No obstante, hoy en dia tiene una alta cobertura dentro de la cd. con mas de 200 planteles
existentes.

Esta modalidad utiliza las instalaciones que por la tarde dejan desocupadas las escuelas
Telesecundarias. Sin embargo, el Bachillerato Digital No. 4 desarrolla sus actividades en
instalaciones propias de reciente construccion en agosto de 2021, con turno vespertino. Este plantel
inicio actividades en el ciclo escolar 2011-2012 con una matricula de 20 alumnos. Actualmente
cuenta con 134 estudiantes; 5 apoyos administrativos, 7 docentes y 1 directivo frente a grupo, el
personal enlistado cuenta con los siguientes grados escolares y asignaciones de perfil: 1 Maestria
en Administracion con perfil en Matematicas, 1 Maestria en Pedagogia con perfil en
Comunicacion, 1. Arquitecta (Directivo frente a grupo), 1 Lic. en Administracién de Empresas con

perfil de Experimentales, 1 Lic. Derecho y Ciencias Sociales con perfil de Ciencias Sociales 1 Lic.
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en Derecho con perfil en Humanidades, 1 Lic. En Gestion Educativa de Instituciones Educativas y

1 Lic. en informética con maestria en administracién en pymes.

2.1.1 Ubicacion

Es de facil acceso, se encuentra en la zona limitrofe de la Cd. de Puebla y San Andrés
Cholula en la colonia Concepcion la Cruz, misma que cuenta con varias opciones para estudiar la
educacion media superior.

Como vialidades importantes, la Avenida del Sol, el Boulevard del Nifio Poblano y

Boulevard Atlixcayotl.

o
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llustracion 2 Ubicacion del plantel llustracién 1. Fachada principal

2.1.2 Infraestructura

En cuanto a Infraestructura se cuenta con: tres aulas (cada salon cuenta con 50 bancas en
buen estado), una sala de medios, una cancha de fatbol, una de basquetbol en adaptacion, sanitarios
para uso de alumnos, para docentes y para personas con discapacidad, dando un total de 10 tazas y
7 lavamanos, con todos los servicios propios de urbanizacién a pie del plantel. El Digital No. 4
cuenta con todos los servicios, de luz, internet y agua potable, dotado de, 4 videoproyectores y 30
equipos de computo donados por el Ayuntamiento de San Andrés Cholula. Los principales
problemas son el abandono escolar, los embarazos a temprana edad, la falta de comprension lectora
y el bajo nivel de razonamiento l6gico-matematico, lo que genera rezago académico, asociado a
factores: econdémicos, sociales, culturales, la falta de interés por la lectura. En algunos casos
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también se debe en gran medida al interés por obtener un empleo y generar sus propios recursos,
dejando asi sus estudios en segundo plano. Actualmente se han abatido los indices de desercion
con apoyo de docentes, padres de familia y autoridades, que han colaborado con el plantel para
motivar a los alumnos con becas y diversas actividades culturales y deportivas para hacer mas
accesible la permanencia y conclusion de sus estudios de EMS.

La implementacién de actividades recreativas, deportivas, culturales y artisticas, se han
llevado a cabo con la finalidad de hacer de interés la estancia en las aulas, brindar momentos de
esparcimiento e identidad hacia la institucién. Sin embargo, se sigue manifestando un indice bajo
de aprovechamiento, focalizandose en el area de Comunicacion en la prueba PLANEA, debido a

que la mayoria de la matricula trae rezagos académicos.

2.2 Programa de Comunicacion y Lenguaje IV BGE

Dentro del mapa curricular de Educacion Media Superior se encuentra “El programa de
Lenguaje y Comunicacién IV que busca desarrollar en el estudiantado la habilidad de analizar,
comprender y producir diversos tipos de textos, mediante estructuras simples que se han adquirido
y desarrollado desde la educacion bésica hasta los semestres anteriores de media superior que se
consideran de nivelacion.

Durante este semestre, el estudiantado producira textos criticos con base en el analisis de
informacidn utilizando las estructuras adecuadas para ello, expresandose de manera correcta y
respetando los puntos de vista de los comparfieros, ademas de expresar sus opiniones a través de
herramientas variadas que le permitan desarrollar su capacidad de analisis y expresion oral de
manera ordenada.

Todo lo anterior, con el fin de que el estudiante se exprese correctamente, de forma oral y
escrita, en su contexto académico y social. Como indica el programa de la materia, para este
semestre el proyecto lector sugiere textos informativos acerca de valores, informacion
profesiografica y autoconocimiento, que permitan a los alumnos acceder a saberes que
complementan los contenidos abordados en la unidad.

Bloque I. Estructura de los textos argumentativos

Al finalizar el bloque I, el estudiante formule textos escritos siguiendo las estructuras
especificas pertinentes para cada uno de ellos, donde sustente y argumente sus ideas a través de

resefias criticas.
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Bloque II. Discurso

Al finalizar el bloque 11, el estudiante desarrolle sus ideas en un espacio de libre expresion
con base en diferentes tipos de textos argumentativos, tomando en cuenta las caracteristicas
especificas de cada uno de ellos, asi como el contexto en el que se encuentre.

Bloque Il1. Expresion argumentada

Al finalizar el bloque 111, el estudiante explique con claridad, de forma oral y escrita, las
ideas clave de un texto o discurso oral a partir del analisis de la informacion, para generar una

opinién argumentada.” Programas BGE (2018). Programa de Lenguaje y Comunicacion IV.

2.3 ¢Por que se presentan dificultades para comprender lo que se lee?
2.3.1 Elementos asociados a las dificultades de comprension lectora

De acuerdo con los resultados de PLANEA 2017, el Bachillerato Digital No. 4 ocupa el
lugar 624 de aprovechamiento a nivel estatal, motivo por el cual esta investigacidn resulta
relevante, ya que la lectura comprensiva, no puede ser considerada como un hecho aislado al
margen del proceso de aprendizaje, Morén (1996) afirma que leer, al igual que toda actividad
humana, es una condensacién de actos puntuales de la trayectoria continua que constituye nuestra
vida.

Los problemas en la comprension lectora pueden ser ocasionados por una serie de factores
que podrian estar interrelacionados entre ellos, tales como la confusion respecto a las tareas
encomendadas, la insuficiente informacidn previa acerca del tema en cuestion, una mala estrategia
de comprension, problemas afectivos-emocionales, un déficit de estrategias metacognitivas y hasta
una falta de guia y motivacion.

El articulo “Factores asociados a la comprension lectora en estudiantes de noveno de grado
de Barranquilla” hace mencion que “algunas investigaciones han corroborado que el desempefio
lector se relaciona estrechamente con ciertas caracteristicas personales del estudiante; Castejon,
Navas & Sampascual (1996), con el nivel educativo, sociocultural y econémico de los padres,
Gorman & Pollitt (1993) asi como a factores socioculturales como el ambiente familiar, el apoyo
a tareas, la valoracion del aprendizaje de los hijos y el interés en la formacion de actitudes y

competencias académicas”.
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De acuerdo con el articulo “Las Dificultades de la Comprension Lectora” (2012) se enlistan
nueve:
. Deficiencias en la decodificacion
. Confusidn respecto a las demandas de la tarea
. Pobreza de vocabulario
. Escasos conocimientos previos
. Problemas de memoria
. Desconocimiento y/o falta de dominio de las estrategias de comprension
. Escaso control de la comprension (estrategias metacognitivas)
. Baja autoestima

© 00 N O O B~ W N

. Escaso interés en la tarea/ falta de motivacion
El fracaso de la comprensién lectora puede ser por algun factor o varios, interrelacionados

entre si, y podria haber mas de forma indirecta, afectando este proceso.

2.3.2 La motivacion como elemento clave para la comprensién

La motivacion relacionada a la lectura de comprension es fundamental, cuando al lector no
se le asigna un tiempo de lectura recreativa, se da un mensaje de que es una accion meramente
académica y que es deber primordial del docente desarrollarla, provocando un pensamiento de
aburricion respecto a los libros.

Como lo refiere el articulo “Factores asociados a la comprension lectora...” Para desarrollar
una actitud positiva hacia alguna actividad, es necesario que resulte una forma grata y placentera
de pasar el tiempo. La lectura es un acto comunicativo complejo que implica, ademas de lo
intelectual, disposicion emocional o estado de animo; Marin (1997).

Los avidos y expertos lectores tienen una actitud positiva hacia la lectura ya que estan
conscientes de es una actividad que incrementa su conocimiento, no solo decodifican, sino que
interpretan y asimilan el contenido para emplearlo de forma cotidiana, ademas de que en el proceso
descubren que el significado del texto radica en la reestructuracion cognitiva de sus conocimientos
previos y de la informacidn que estos le proporcionan, Van Dijk & Kintsch (1983).

Los mismos autores postulan un modelo estratégico-cognitivo de comprension,
identificando dos niveles: de microestructura y macroestructura, que, de forma resumida se refiere

a que el lector le da un significado al texto a través de la informacién suministrada por el mismo y
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del acervo que deriva de su conocimiento previo, hablamos de una comprension local y global para
el entendimiento.

En caso opuesto, los lectores inhabiles lo ven como una actividad aburrida y poco util,
relacionandola con tareas escolares obligatorias. Esperan recibir del texto todos los elementos para
aplicar su contenido en el encargo que deben realizar, Goodman (1995).

De la lectura se debe considerar enriquecedora, cercana y atractiva con relevancia hacia los
temas de interés del lector para ayudar a romper esa barrera de apatia o aburrimiento y darle un
sentido util para que este proceso se dé naturalmente y de forma cotidiana.

Es por esto por lo que este trabajo se centra en la implementacion de materiales didacticos
a la asignatura de Lenguaje y Comunicacion 1V, para mejorar la competencia lectora de los

estudiantes con apoyo de la plataforma Google Classroom.

2.4 De la Lectura y la ensefianza de la comprension lectora

2.4.1 ;Qué es la lectura?
Vinculado al concepto de lectura, se puede considerar a este, como un proceso complejo

que sucede en el plano personal e individual con un texto de por medio, en donde se recoge
informacion y se interpreta o decodifica valiéndose de las experiencias previas para construir o
reconstruir ideas, a partir de la capacidad de comprensién del individuo.

Las ideas mencionadas producen, ademas, cambios en el lector, pues al experimentar
emociones, comparte o difiere de los puntos de vista del autor, incorpora nuevos conocimientos,
asume posiciones criticas y puede llegar a sentir el placer estético dependiendo del tipo de texto de
acuerdo con Charria & Gonzalez (1993).

Lo anteriormente expuesto deja en evidencia que en la lectura y la comprensién lectora son
relevantes las vivencias y el contexto en el que se dan.

Es ineludible tener presente que el proceso de la lectura involucra subprocesos, como la
atencion, la memoria, la intencion y la motivacion, necesarios para que se desarrolle. Por tanto es
imprescindible recordar que todo procedimiento lector tiene un objetivo, una intencionalidad que
puede tener variados propositos (informacion, recreacion, evasidn, seguir instrucciones,
conocimiento sobre un hecho, entre otros), y que este objetivo determina el proceso lector y la
interpretacion que el lector haga del texto, es decir, dos personas pueden leer el mismo texto, pero
si la intencionalidad es diferente, la interpretacion que hagan de este depende en gran parte de sus
intereses Solé (1998).
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En este sentido es importante despertar el interés y motivacion personal del alumno ya que
generalmente leer se asocia como una actividad aburrida y de caracter obligado. Dicha situacion
tiene un componente cultural, donde el gusto por dicha actividad y su frecuencia no son una practica
cotidiana en el medio familiar y social, puesto que la lectura generalmente se asocia con procesos

academicos y no con procesos didacticos Pefia (2014).

2.4.2 La Comprension Lectora
Sobre el asunto, la compresion lectora es un tema de interés social y de alta relevancia, se

puede entender a la comprension lectora como la capacidad de razonar lo que el autor ha querido
expresar en un texto, relacionandolo con lo que el individuo ya sabe y conoce; ademas, contiene la
capacidad de expresar una opinion critica sobre el mismo, Nufez (2006).

El poder leer, comprender e interpretar cualquier tipo de texto con un objetivo y una
intencionalidad clara, le permite a una persona la autonomia para desenvolverse en la sociedad de
la informacion y la comunicacion. Por esta razon, la ensefianza de la lectura comprensiva debe ser
un propdsito primordial en la escuela, y un deber que compete a los docentes de todas las areas que
intervienen en el proceso educativo de nifios, Solé (1998).

El desarrollo de la comprension lectora no solo supone interpretar un texto, sino que implica
una serie de razonamientos para alcanzar el objetivo, a lo que Irwin (1986) sefiala que, deben
tenerse en cuenta también en la programacion de su ensefianza: el lector, el texto y el contexto de
la lectura, segun el autor define:

A) El lector incluye los conocimientos que éste posee en un sentido amplio, es decir,
todo lo que es y sabe sobre el mundo, asi como todo lo que hace durante la lectura para entender el
texto.

B) El texto se refiere a la intencion del autor, al contenido de lo que dice y a la forma
en gque ha organizado su mensaje.

C) El contexto comprende las condiciones de la lectura, tanto las que fija el propio
lector (su intencidn, su interés por el texto, etc.) como las derivadas del entorno social, que en el
caso de la lectura escolar son normalmente las que fija el ensefiante (una lectura compartida o no,
silenciosa 0 en voz alta, el tiempo que se le destina, etc.)

Como complemento de esta investigacion se muestra la informacion encontrada en un
articulo de la Universidad de Holguin Oscar Lucero Moya, Cuba del 2018, en donde se hace un

recuento de las diferentes estrategias para la ensefianza de la comprension lectora, ya que como
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indica, este interés no es nuevo y a lo largo del tiempo se ha modificado su concepcion desde ser
considerada como una decodificacion que se da de forma automatica hasta entender que es un
proceso complejo que implica diferentes fases cognitivas, sociales y emocionales.

Al respecto, citando el articulo menciona que desde principios del siglo XX educadores y
psicélogos han considerado su importancia, en los 60°s- 70°s se postul6 que la compresion se daba
autométicamente con la decodificacion, si los alumnos podian dar un significado a cada palabra.
Con todo, a medida que los profesores iban desplazando el eje de su actividad a la decodificacion,
comprobaron que muchos alumnos seguian sin comprender el texto; la comprension no tenia lugar
de manera automatica. Dubois (1979).

A partir de ese momento, los pedagogos analizaron la forma de ensefianza de los docentes,
encontrando en ellos que las preguntas dirigidas a los alumnos se hacian de forma literal, anulando
en el alumno su capacidad de inferencia, de lectura y andlisis critico del texto. Dubois (1979). En
la década de los 70 y 80 gracias a psicélogos y lingistas, se concibe el término de la comprension
como un proceso en el cual el lector elabora un significado en su interaccion con el texto (Anderson
& Pearson, 1984, citado en Cooper, 1990). Como el articulo de la Universidad de Cuba muestra,
“diferentes investigadores de la comprensién lectora y pedagogos en el campo de esa ensefianza
(Parra, 1989; Roméu, 1992; Ruiz, 1995; Mafialich, 1998; Casany,1998; Garcia,1998; Segre, 1985;
Anido,1998; Leyva, 2002), basados en distintas concepciones tedricas sobre el aprendizaje han
establecido teorias de la comprensién lectora, de sus significados, ciclos de lectura, métodos y
estrategias para utilizar en el proceso lector. Henriquez (1975), Garcia (1971), Garrama (1972),
Alliende & Condemarin (1986) y Anido (1998), apuntan que leer es comprender". Criterio con el
que se basa la propuesta de comprension lectora de Solé (1997), quien divide el proceso en tres
subprocesos a saber: antes de la lectura, durante la lectura y después de la lectura, la autora
recomienda que cuando se inicia una lectura debe acostumbrarse a contestar preguntas en cada una
de las etapas del proceso.

Sobre las bases de las ideas expuestas, las recientes concepciones nos ayudan a ver que el
proceso de comprension lectora requiere de un conocimiento previo del lector (vivencias, entorno,
emociones) que le daran las herramientas para la construccion o reconstruccion de conocimientos
para comprender un texto de manera global, con una intencién o propdsito y no una simple

decodificacion de oraciones para alcanzar un aprendizaje significativo.
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2.5 Estrategias de lectura y su ensefianza

2.5.1 ¢ Qué es una estrategia de lectura?
Pareciera dificil de definir ya que se relaciona con una habilidad, destreza, técnica o

procedimiento, pero lo mas acertado es precisar que se trata de una serie de acciones que hacemos
a veces de manera consciente y otras tantas automéaticamente para comprender un texto. Sin
embargo, como sefiala Valls (1990), la estrategia tiene en comun con todos los demas
procedimientos su utilidad para regular la actividad de las personas, en la medida en que su
aplicacion permite seleccionar, evaluar, persistir o abandonar determinadas acciones para llegar a

conseguir la meta que se propone.

De acuerdo con Solé (1992) en su libro “Estrategias de Lectura” es caracteristico de las
mismas el hecho de que no detallan ni prescriben totalmente el curso de una accion; Valls (1990)
indica acertadamente que las estrategias son sospechas inteligentes, aunque arriesgadas, acerca del
camino méas adecuado que hay que tomar. Su potencialidad reside precisamente ahi, en que son
independientes de un &mbito particular y pueden generalizarse; su aplicacion correcta requerira, en
contrapartida, de su contextualizacion para el problema de que se trate. Como lo detalla el mismo
autor, componente esencial de las estrategias es el hecho de que implican autodireccién -la
existencia de un objetivo y la conciencia de que ese objetivo existe- y autocontrol, es decir, la
supervision y evaluacién del propio comportamiento en funcién de los objetivos que lo guian y la

posibilidad de imprimirle modificaciones cuando sea necesario.

Nisbet y Shucksmick (1987) se expresan en términos parecidos cuando se refieren a las
estrategias como procesos ejecutivos, ligados a tareas muy concretas, y les conceden el caracter de
capacidades cognitivas de orden mas elevado, estrechamente relacionadas con la metacognicion -
capacidad de conocer el propio conocimiento, de pensar sobre nuestra actuacion, de planificarla- y
que permiten controlar y regular la actuacion inteligente. Como lo considera Solé, lo que
caracteriza a la mentalidad estratégica es una capacidad para representarse y analizar problemas
con la flexibilidad de dar las mejores soluciones y si en el camino no se van cumpliendo los

objetivos, se pueda cambiar de rumbo.

2.5.2 Estrategias de lectura
Su relacion con la comprension es invaluable ya que nos permite entender la existencia,

apoyando al ser humano a tener un pensamiento critico para tomar mejores decisiones.
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De acuerdo con Solé en su Libro “Estrategias de Lectura” (1992) sefiala que para Palincsar
y Brown (1984), cuando se posee una habilidad razonable para la descodificacion, la comprension

de lo que se lee es producto de tres condiciones.

1. De la claridad y coherencia del contenido de los textos, de que su estructura resulte
familiar o conocida, y de que su Iéxico, sintaxis y cohesion interna posean un nivel
aceptable.

2. Del grado en que el conocimiento previo del lector sea pertinente para el contenido del
texto. En otras palabras, de la posibilidad de que el lector posea los conocimientos
necesarios que le van a permitir la atribucion de significado a los contenidos del texto.

3. De las estrategias que el lector utiliza para intensificar la comprension y el recuerdo de
lo que lee, asi como para detectar y compensar los posibles errores o fallos de

comprension.

Esta serie de “requisitos” son los responsables de la construccion de una interpretacion del
texto y de que el lector considere si entiende o0 no, para dar solucion a la problematica en la que se

encuentra.

Pero ¢Para qué nos puede servir ensefiar estrategias de comprension? Para promover la
lectura autonoma, en donde el lector sea capaz de enfrentarse de manera inteligente y critica a los
diferentes tipos de texto y se instruya a partir de ellos, que conozca acerca de su propia capacidad
cognitiva y establezca relaciones entre lo que aprende y lo que no, a manera de incrementar su

acervo personal.

Para la autora Solé (1992) las estrategias a ensefiar deben permitir al alumno la planificacion
de la tarea general de lectura y su propia ubicacién — motivacion, disponibilidad- ante ella; para
facilitar la comprobacion, la revisién y el control de lo que se lee, y la toma de decisiones adecuada

en funcion de los objetivos que se persigan.

Palincsar y Brown (1984) citado por Solé (1992) sugieren que las actividades cognitivas

deberan ser activadas o fomentadas mediante las siguientes estrategias.

1. Comprender los propésitos explicitos e implicitos de la lectura
2. Activary aportar a la lectura los conocimientos previos pertinentes para el contenido de
que se trate.
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Dirigir la atencién a lo que resulta fundamental en detrimento de lo que puede parecer
trivial

Evaluar la consistencia interna del contenido que expresa el texto y su compatibilidad
con el conocimiento previo, y con lo que dicta el «sentido comun».

Comprobar continuamente si la comprension tiene lugar mediante la revision y
recapitulacion periddica y la auto interrogacion.

Elaborar y probar inferencias de diverso tipo, como interpretaciones, hipdtesis y

predicciones y conclusiones.

Solé (1992) citando a Collins y Smith (1980) asumen que es necesario ensefiar una serie de

estrategias que pueden contribuir a la comprensiéon lectora, y proponen una ensefianza en

progresion a lo largo de tres fases.

a)

b)

Modelado: el profesor sirve de modelo a sus alumnos mediante su propia lectura: lee en
voz alta, se detiene de forma sistematica para verbalizar y comentar los procesos que le
permiten a €l mismo comprender el texto (como ejemplo, puede explicar los fallos de
comprension, dudas, etc.) Aunque explicar los procesos propios conlleva dificultades
ya que a veces no somos conscientes de como los realizamos.

Participacion del alumno: en ella se pretende, que primero, de una forma mas dirigida
por el profesor -por ejemplo, planteando preguntas que sugieran una hipotesis bastante
determinada sobre el contenido del texto- y progresivamente dando mayor libertad -
sugiriendo preguntas abiertas, o simplemente felicitando las opiniones de los nifios-, el
alumno participe en el uso de estrategias que van a facilitarle la comprension de los
textos. En esta fase se da una intervencion guiada en donde el docente le cede
progresivamente, la responsabilidad y control al alumno con la meta clara en conseguir
su realizacion competente y autdnoma. Para Rogoff (1984), un proceso de construccion
conjunta en lo que el autor denomina “Participacion Guiada”

Lectura silenciosa: en la que se trata de que los alumnos realicen por si solos las
actividades que en fases precedentes llevaron a término con la ayuda del profesor:
dotarse de objetivos de lectura, predecir, hipotetizar, buscar y encontrar apoyo para las
hipotesis, detectar y compensar fallos de comprension, etc. Refiriéndose a Collins y
Smith (1980) el dominio de las estrategias de comprension lectora requiere
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progresivamente menor control por parte del maestro y mayor control por parte del

alumno.

Baumann (1985; 1990) Citado por Solé (1992) propone una instruccién directa y divide en

cinco etapas el método de ensefianza directa de la comprension lectora:

1. Introduccion. Se les explican a los alumnos los objetivos de lo que van a trabajar y en

queé les van a ser Utiles para la lectura.

2. Ejemplo. Como continuacion de la introduccion, se ejemplifica la estrategia que se vaya

a trabajar mediante un texto, lo que ayuda a los alumnos a entender lo que van a aprender.

3. Ensefianza directa. El profesor muestra, explica y describe la habilidad de que se trate,
dirigiendo la actividad. Los alumnos responden a las preguntas y elaboran la comprension del texto,

pero es el profesor quien esté a cargo de la ensefianza.

4. Aplicacion dirigida por el profesor. Los alumnos deben poner en practica la habilidad
aprendida bajo el control y la supervision del profesor. Este puede realizar un seguimiento de los

alumnos y, si es necesario, volver a ensefiar.

5. Practica individual. El alumno debe utilizar independientemente la habilidad con

material nuevo.

Cooper (1990) citado por Solé (1992) advierte de los malentendidos que a continuacion se
sefialan, en gque se ciernen sobre la instruccién directa, cuyo origen puede situarse, segun el autor,

en una concepcion errénea de lo que ésta significa o bien en su aplicacion incorrecta.

— Lainstruccion directa es la ensefianza de habilidades aisladas.

La instruccion directa consiste en explicarles a los alumnos lo referente a una
habilidad.

— Lainstruccion directa equivale a la totalidad de la ensefianza de la lectura.

— Los profesores saben como utilizar el modelo de instruccion directa y de hecho lo

utilizan.

Las autoras Palincsar y Brown (1984) citadas por Solé (1992) consideran que incluso

cuando los alumnos son instruidos en estrategias de comprension lectora tienen muchos problemas
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para generalizar y transferir los conocimientos aprendidos, a lo que proponen un modelo de

ensefianza reciproca, en el que el alumno debe tomar un papel activo.

Collins, Brown y Newman (1989, en Coll, 1990) consideran que la planificacion de la

ensefianza deberia atender a cuatro dimensiones de manera simultanea:

1. Los contenidos que hay que ensefiar. Estos no pueden limitarse a los contenidos
factuales y conceptuales, o a los procedimientos de caracter especifico estrechamente
ligados a un ambito concreto, sino que deben abarcar las estrategias de planificacion y
control que aseguran el aprendizaje en los expertos

2. Los métodos de ensefianza. Se trata aqui de buscar las situaciones mas adecuadas para
que los alumnos puedan construir su conocimiento y aplicarlo en contextos diversos.
No existen prescripciones que puedan asegurar el éxito de un método sobre otros

3. Lasecuenciacion de los contenidos. Ayudar a los alumnos a aprender supone ayudarles
a establecer el maximo namero de relaciones entre lo que ya saben y lo que se les ofrece
COMO NuUevo.

4. Laorganizacion social del aula, aprovechando todas las posibilidades que ofrece. En el
caso de la ensefianza de la lectura, es habitual que el profesor plantee las preguntas a un
gran grupo; o que los ejercicios de extension de la lectura se realicen individualmente.
¢Por gqué no plantear situaciones en las que los alumnos deban construir preguntas
interesantes para el texto, y plantearlas a otros? ¢Por qué no aprovechar la interaccion
entre iguales en las tareas de resumen, o inferencias, e incluso en la lectura silenciosa -

para resolver dudas, clarificar, etc.-?

Se identifican varios elementos en comun en cuanto a estrategias de ensefianza de la
comprension lectora, prevalece que se requiere de la participacion conjunta de las diversas
responsabilidades de los docentes y alumnos con la finalidad de alcanzar los propdsitos de lectura.
Como seguimiento de esta actividad, se menciona la propuesta de la autora Isabel Solé, que sera

detallada a continuacion.
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2.5.3 Estrategia de Lectura de Isabel Solé para mejorar la ensefianza de la

comprension lectora

Una vez q

ue el docente usa estrategias de ensefianza desde el aprendizaje significativo en

los primeros afios para favorecer la comprension lectora, contribuye de manera directa en la

construccion de un ciudadano competente y competitivo, capaz de enfrentar su contexto de manera

exitosa, Franco (2012).

Este trabajo retoma la estrategia de comprension lectora de Solé, quien recomienda

contestar una serie de preguntas para darle claridad al lector sobre lo que se disponga a leer, la

autora considera tres etapas, simplificadas en un esquema que aparece en el articulo de reflexion

“Ensefianza de la
A)

comprension lectora, referentes conceptuales y tedricos”

Antes de la lectura: ¢Para qué voy a leer? Ayudara a establecer objetivos y

propdsitos para llevar una lectura con el fin de aprender, por interés o por placer.

B)

Ideas generales: conceptualizacion que el profesor posee en cuanto a la
lectura.

Motivacién para la lectura: esta intimamente ligada a las relaciones afectivas
que los alumnos puedan establecer con el lenguaje escrito.

Objetivos de la lectura: determinan la forma como el lector se sitay controla
la comprension del texto.

Activacion del conocimiento previo: significa establecer intervenciones para
incentivar al nifio a exponer lo que ya se sabe sobre el tema.

Durante la lectura: Una etapa importante en donde el lector se cuestiona,

pero también permite que el docente pueda plantear preguntas referentes al texto y aclare o

amplie la informacion, en esta etapa el alumno puede hacer predicciones acerca del texto.

Tareas de lectura como actividad compartida, en esta ocasion la intervencion se
limita a determinar los objetivos de la lectura en compafiia de los alumnos, con
la responsabilidad de organizar la tarea lectora, obedeciendo a los siguientes
criterios: usar lo aprendido, lectura independiente, interpretaciones falsas y los
vacios de comprension, los distintos problemas y diferentes soluciones. Son
momentos en que se deben articular situaciones de ensefianza de la lectura, que

garanticen su aprendizaje de manera significativa.
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C) Después de la lectura: Ultima etapa en donde se evalla el proposito de la
lectura y se verifica su cumplimiento, le permite al lector conocer sus avances 0
aprendizajes.

— Identificacion de la idea central, una condicion para que los alumnos aprendan

de acuerdo con el tipo de texto, requieren saber cuél es la idea principal y para

que sirve.

Lo gue plantea esta autora, es relevante para cumplir con el objetivo de esta investigacion
ya que tiene un enfoque relacionado (referente a los momentos de lectura) a los planes y programas
de la institucion en donde se aplicara la propuesta pedagdgica, ademas de que resulta apropiada y
atractiva su vision referente a que leer, aprender y ensefiar debe ser una actividad voluntaria que
evoque placer y motivacion, que no sea un proceso competitivo, que empuje a una meta u objetivo
final, ademas de tener presente una clara seleccion del texto, ya sea para obtener informacion
precisa, para seguir instrucciones, para aprender, para revisar un escrito propio, para comunicarse

a un auditorio, etc.

2.6 Teorias educativas sobre el proceso de ensefianza- aprendizaje

Antes de entrar en consideracion, debemos atender a que el proceso de aprendizaje es algo
que llevamos a cabo durante toda nuestra vida, se da de forma natural y necesaria para el desarrollo
integral del ser humano y de la sociedad, ya que no solo se refiere a la adquisicion de conceptos
académicos en las escuelas, sino que también esta vinculado a las experiencias diarias que nos
ayudan a desarrollar habilidades, destrezas, talentos y mecanismos para reaccionar en nuestro dia

a dia.

2.6.1 Constructivismo

La apropiacién de habitos, conocimientos, aprendizajes a lo largo de la vida de los alumnos
es un acervo cognitivo-emocional que los acompafia y define su comportamiento en todo momento,
la vision del paradigma constructivista es que los jovenes construyan estructuras mas completas a
través de lo ya aprendido, pero con mas autonomia moral e intelectual mediante la interaccion con

otros o con el objeto de aprendizaje.
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En el contexto de la pedagogia se denomina constructivismo a una corriente que
afirma que el conocimiento de todas las cosas es un proceso mental del individuo, resultado de un
proceso de construccion o reconstruccion de la realidad que tiene su origen en la interaccion entre
las personas y el mundo, Herrera (2009). Por lo consiguiente, el conocimiento es una construccion
que el ser humano realiza con los conceptos y experiencias que la persona ya posee; un proceso

que se realiza dia a dia y en la mayoria de los contextos del ser.

Sin embargo, en este proceso no solo es el nuevo conocimiento que se ha
adquirido, sino, sobre todo la posibilidad de construirlo y adquirir una nueva competencia que le
permitird generalizar, es decir, aplicar lo ya conocido a una situaciéon nueva, Herrera (2009).

Por tanto, se considera que:
Existe una absoluta relacion dindmica entre el sujeto y el objeto de aprendizaje.
- EI conocimiento es un proceso de estructuracion, reestructuracion y construccion.

-El sujeto construye su propio conocimiento de manera personal,  que  definen  su

temperamento y caracter.

De acuerdo con el articulo “El Constructivismo en el Aula”, el modelo Constructivista se
centra, en el alumno, en sus experiencias previas de las que realiza nuevas construcciones mentales,

y considera que la construccion se produce en el momento en que:

a. Cuando el sujeto interactua con el objeto del conocimiento (Piaget)
b. Cuando esto lo realiza en interaccion con otros (Vygotsky)
C. Cuando es significativo para el sujeto (Ausubel)” Herrera (2009)

En el paradigma del constructivismo, el alumno es: creativo, inventivo e innovador, un
pleno constructor activo de su conocimiento en las diferentes disciplinas llamense matematicas,
fisicas, sociales etc. Se considera como un ser proactivo como eje central de su aprendizaje y
autogestion. Tomando en cuenta que serad necesario pueda conectar sus diferentes esquemas para

provocar cuestionamientos que los lleven a adquirir o mejorar conocimientos ya adquiridos.

El docente debe promover e incluir actividades que tomen verdadero significado, generar
un buen ambiente de confianza y participacion donde cada alumno con sus diferentes puntos de

vista pueda comunicarse libremente e intercambiar experiencias. El rol del docente es ser un
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mediador, facilitador capaz de ayudar a relacionar los conocimientos previos con los contenidos

propuestos a aprender.

En cuanto a la evaluacion, citando al articulo “El Constructivismo en el Aula” se interesa por
el estudio de los procesos cognoscitivos y los cambios que se originan; ademas usa el método
clinico-critico; y esta en contra de los examenes ya que dificilmente podremos conocer como se
estan aprendiendo los contenidos procedimentales y actitudinales si nuestro Gnico recurso consiste
en la utilizacion de pruebas escritas. Ademas, debe ser integral; también sirve de fundamentacion
a la evaluacion cualitativa, y esté dirigida igualmente al aprendizaje. Las estrategias que se utilizan
son: el registro anecddtico; el analisis de errores, el pensar en voz alta; los cuestionarios de

autoevaluacion y entrevistas; los diarios y la evaluacion de portafolio. Herrera (2009).

2.6.2 Conectivismo

La revolucion de la tecnologia de la informacién ha transformado los modos de hacer
negocios, la naturaleza de los servicios y productos, el significado del tiempo en el trabajo, y los
procesos de aprendizaje de acuerdo con Fenwick (2001)

En los Gltimos veinte afios, la tecnologia ha reorganizado la forma en la que vivimos, nos
comunicamos y aprendemos. Las necesidades de aprendizaje y las teorias que describen los
principios y procesos de aprendizaje deben reflejar los ambientes sociales subyacentes, como lo
sefiala Siemens (2004). Vaill (1996) enfatiza que el aprendizaje debe constituir una forma de ser —
un conjunto permanente de actitudes y acciones que los individuos y grupos emplean para tratar de
mantenerse al corriente de eventos sorpresivos, novedosos, caoticos, inevitables, recurrentes.

La inclusion de la tecnologia a las actividades y procesos de aprendizaje es de imperiosa
necesidad puesto que a traves de ella se experimenta y se adquieren herramientas cognitivas que
facilitan la asimilacion y comprension de informacion, datos, etc., con ello la educacion basada en
Internet ha contribuido a expandir el aprendizaje en ambientes formales, no formales, e informales
de acuerdo con Merrian (2006).

Siemens (2004) ha definido los siguientes principios del Conectivismo:

—  Aprendizaje y conocimiento se encuentran en la diversidad de
opiniones.
—  Aprendizaje es un proceso de conexion especializada de nodos o

fuentes de informacion.
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— Aprendizaje puede residir en artefactos no humanos.

— Lacapacidad para conocer mas es mas importante que lo actualmente
conocido.

— Alimentar y mantener las conexiones es necesario para facilitar el
aprendizaje continuo.

— La habilidad para identificar conexiones entre areas, ideas y
conceptos, es esencial.

— Latoma de decisiones es un proceso de aprendizaje en si mismo.

— Seleccionar qué aprender y el significado de la informacion

entrante, es visto a través de los lentes de una realidad cambiante.

La relevancia en el aprendizaje de la conexion entre redes es una diferencia crucial entre el

Conectivismo Yy las teorias tradicionales de aprendizaje, Siemens (2004)

El uso de Internet no es la simple red de cables o sefiales digitales, es la gran evolucién al
acceso de diversos contenidos y materiales de todo el mundo con la finalidad de enriquecer el
acervo del ser humano, es el poder de estar comunicado e informado para generar o reforzar
conocimientos. Las TIC aplicadas a la educacion han sido un recurso sumamente Gtil donde los
nativos digitales cada dia van en aumento, mientras los que tienen que migrar deben esforzarse por

actualizarse, capacitarse y obtener el maximo beneficio de estas herramientas.

2.7 Google Classroom como plataforma virtual educativa

Google Classroom ha obtenido acogida a lo largo del mundo, debido a la versatilidad de la
aplicacion y dinamismo, lo cual alienta a los alumnos a participar activamente dentro de la clase,
Bastida (2018).

Una herramienta gratuita y segura de la web 3.0 que permite la creaciéon de clases, la
posibilidad de calificar trabajos, comentarlos, utilizar aplicaciones de Google (hojas de datos:
Word, Excel, Meet, Formularios, Calendar, Gmail y Drive) invitar a los tutores al acceso a la
plataforma y la posibilidad de compartir la clase con algun otro docente, desde este entorno digital

gue nos permite un trabajo organizado y dinamico en un unico lugar.
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Actualmente la Plataforma de Google sirve de forma versétil al brindar beneficios en los
considerados entornos tecnoldgicos, con la posibilidad de combinar encuentros sincrénicos y
asincronicos

Algunas ventajas que presenta Google Classroom, de acuerdo con su pagina de soporte
Google (2022):

Tiene facilidad de configuracién, ya que los profesores al crear una clase pueden invitar a
los alumnos, otros profesores y a los tutores. Un espacio en donde se puede compartir informacion
y el uso de un tablon de anuncios, asi como archivar clases y replicarlas para los grupos necesarios.

La creacion de esta plataforma tiene su origen ademas de lo educativo y académico, en
ahorrar tiempo y papel. La organizacion de este espacio es amigable y de fécil acceso, los alumnos
pueden llevar un control de sus actividades, asi como su calificacién. De acuerdo con su pagina de
soporte, todos los materiales se archivan automaticamente, de forma segura y asequible en Google
Drive con una capacidad ilimitada.

Lo que la convierte en una herramienta de facil alcance y de comunicacion entre docentes

y alumnos.
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Capitulo 111 Metodologia de la Investigacion
En este apartado se muestra el proceso para la aplicacion de esta investigacion, asi como de los

recursos digitales y humanos.

3.1 Sujetos de investigacion
El presente trabajo se desarrollé con alumnos del 2do. Grado (4to. semestre), grupo “A”,

un total de 7 hombres y 13 mujeres, de entre 16-17 afios aproximadamente, mismos que al inicio
del ciclo escolar, aplicaron pruebas diagndsticas correspondientes a cada asignatura, propias del
cambio de grado de primero a segundo, en donde denotaron deficiencias en las habilidades lectoras
y matematicas, siendo las primeras las més alarmantes ya que la falta de herramientas de
comprensidn, limitan su aprendizaje. Mostraron carencias para producir textos argumentados, y
en general para emitir su opinion de manera verbal, escuchan con atencion durante la exposicién
de un tema, pero no logran comprender en su totalidad las instrucciones aun tomando notas e
invitdndolos a formular preguntas pertinentes.

Cabe destacar que son alumnos que terminaron el tercer grado de educacion secundaria a
distancia, y comenzaron el nivel medio superior de la misma forma. A pesar de que en Agosto de
2021 se iniciaron clases presenciales escalonadas en la Cd. de Puebla, el plantel de reciente
construccion no estaba en condiciones de atender las necesidades de los alumnos de forma
presencial y fue hasta febrero de 2022 que se tuvo la infraestructura adecuada para el regreso a las
aulas. Por ende, se evidencia que los alumnos del grupo en cuestion tuvieron dificultades al inicio
de su interaccion, mostrandose timidos, un tanto apaticos y con muchas dudas sobre su aprendizaje,
pero con disposicion de trabajo.

Son aprendientes que requieren acompafiamiento constante para trabajar adecuadamente y
pocos son los que se desenvuelven de forma autdbnoma y proactiva. De manera grupal son
empaticos, dispuestos y existe un buen ambiente estudiantil en cuanto a la relacion docente-
alumnos, y entre pares.

El grupo en cuestion tiene conocimiento sobre el uso de Classroom ya que, desde el periodo
escolar anterior, cada integrante cuenta con un correo institucional con dominio @bd4.edu.mx para

uso exclusivo de la Plataforma, su principal fuente de interaccién académica.
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3.2 Diagndstico preliminar

A inicio del ciclo escolar 2021-2022 ademas de las pruebas de asignatura, se aplico el

cuestionario de estilos de aprendizaje del cuadernillo 9 del manual “Yo no abandono” (ANEXO

1), directriz que ayuda a enfocar qué tipo de actividades implementar con los alumnos, de lo

anterior, se obtuvo el siguiente diagnostico de grupo.

Tabla 1. Porcentajes de estilos de aprendizaje

Estilo de aprendizaje Porcentaje

Auditivo 40%
Visual 35%
Kinestésico 25%
Total 100%

ESTILOS DE APRENDIZAJE

Auditivo

40%
= Auditivo
W Visual

" Kinestésico

Visual

35%

llustracion 3 Grdfica estilos de aprendizaje

Acciones que debe considerar el docente para el proceso de ensefianza de los alumnos del

tipo: AUDITIVO, de acuerdo con el manual 9.

Las personas auditivas aprenden cuando escuchan a otros o se escuchan a si mismos.

Suelen ser un poco mas dispersos por lo que se distraen con facilidad. Estas personas relacionan

conceptos de manera mas lenta, pero suelen expresar sus emociones de manera verbal mas

facilmente. Las personas que se identifican con este estilo de aprendizaje: Captan la informacion

por el canal auditivo. Aprenden con mayor facilidad mediante explicaciones orales. Recuerdan de

manera ordenada y secuencial. Tienen mayor facilidad para aprender muisica e idiomas. Piensan

en sonidos, tonos y volumenes. Leen moviendo los labios.

El docente debe considerar que: Los alumnos auditivos aprenden mejor cuando reciben las

explicaciones oralmente y cuando pueden repetir y explicar la informacion a alguien mas.

De acuerdo con el diagndstico las estrategias de ensefianza favorables son:

a) Asignar la exposicion de temas a equipos de estudiantes.

b) Realizar debates y plenarias.

31



c) Realizar rondas de preguntas y respuestas durante cada clase.
d) Trabajar entre pares.
e) Ponderar el trabajo en equipo.

f) Promover la solucion de examenes en equipos de trabajo.

Acciones que debe considerar el docente para el proceso de ensefianza de los alumnos del
tipo: VISUAL, de acuerdo con el manual 9.

Las personas con este estilo de aprendizaje captan rapidamente grandes cantidades de
informacidn con solo ver o leer, establecen ideas y conceptos, tienen una mayor capacidad de

abstraccion, son organizados, ordenados, observadores, tranquilos.
De acuerdo con el diagnostico las estrategias de ensefianza favorables son:

a) Elaborar organizadores graficos como mapas mentales, mapas conceptuales y
cuadros sinopticos.

b) Organizar actividades que impliquen ejercicios de lectura colectiva y lectura en voz
alta.

c) Utilizar dibujos, imagenes e ilustraciones durante la clase, especialmente para
introducir nuevos conceptos.

d) Utilizar recursos tecnoldgicos (PowerPoint, videos, fotografias, prezzi, entre
muchos otros).

Como parte del diagnostico se complementa con la grafica de evaluacién de la asignatura de
Lenguaje y Comunicacion IV del Bloque I del grupo de 2 “A”.

12 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14 15 16 17 18 19 20

llustracion 4 Grdfica de evaluacion Lenguaje y Comunicacion Bloque |
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N

N

o
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3.3 Metodologia

El desarrollo de la investigacion se llevé a cabo en la plataforma de Google Classroom, una
herramienta de interfaz visual sencilla y potente, que permitié hacer al usuario participe del
contenido de forma natural, al aprovechar los datos que puede recoger este instrumento digital de
las diferentes aplicaciones que se utilizaron: Educaplay, Edpuzzle y Kahoot, elegidas por la
compatibilidad con Classroom para cargarle los ejercicios disefiados y seleccionados con un
contenido cercano a los alumnos ademas de evaluarlos de forma automatica. Logrando asi que la
plataforma fuera interactiva y dindmica, bastando con ingresar su codigo de clase, como en

cualquier otra que ya es de su dominio.

Uno de los principales puntos, a la hora de elaborar esta propuesta, fue identificar las
deficiencias de los sujetos de estudio para establecer la estrategia de mejora en la comprension
lectora, siendo la idonea la planteada por la autora Isabel Solé, la cual por sus caracteristicas para
recuperar conocimiento, establecer propositos u objetivos que cumplir, asi como la planificacién
de las acciones que se encadenan para lograrlos, como la toma de decisiones para un posible cambio

y de su evaluacion, resultan la base de las practicas actuales mas eficientes.

Para implementarse, se dividié en 8 sesiones, con un enfoque didactico de caracter
constructivista y conectivista para lograr la mejora de la competencia lectora en los estudiantes. La
prueba piloto se aplicd con los sujetos de estudio a través de la resolucion de los ejercicios
seleccionados, con el apoyo de sus telefonos mdviles personales y las aplicaciones previamente

descargadas en sus dispositivos.

= PROPUESTA PEDAGOGICA PAR... Tablén Trabajo de clase Personas Calificaciones @ ’
PROPUESTA PEDAGOGICA P2
caédigo de clase uxasiie [ 3
Meat -
[+ ] . . 2
Ge
ERIKA TECPANECATL PANI ha publicado una nueva tarea a través de Edpuzzle: Edpuzzle - Ca..
19 may
Codigo de clase
ux4éiie {1
ERIKA TECPANECATL PANI ha publicado una nueva tarea a través de Educaplay: Caracteristic.. &
may (Ultima modificacién: 11 may)
Pro
ERIKA TECPANECATL PANI ha publicado una nueva tarea a través de Educaplay: Caracteristic...
may (Ultima modificacin: 11 may :

llustracion 5 Tablon de actividades en Classroom.
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3.4 Aplicacion de ejercicios

Las actividades fueron apegadas al actual plan y programa de estudios de la asignatura de

Lenguaje y Comunicacion IV planeacion del bloque Il, se puede consultar anexo 02, para no

incrementar contenidos a los mismos y respetar los tiempos asignados en las sesiones. Propias que

fueron guiadas y direccionadas para dar respuesta a los ejercicios durante la clase establecida,

ademas de evocar las tres fases de lectura, de acuerdo con la autora Solé para propiciar la

comprension lectora.

En la tabla 2 que se presenta a continuacion, se describe el tipo de ejercicio a realizar, su

respectiva descripcion y las competencias esperadas.

Tabla 2 Tipos de ejercicios y sus caracteristicas.

Tipo de Nombre Descripcion Competencias esperadas
ejercicio
Educaplay | “Ruleta de Juego de letras, identificar Identifica, ordena e interpreta las
1 letras” palabras clave, referentes al tema | ideas, datos y conceptos explicitos
de discurso. e implicitos en un texto,
considerando el contexto en el que
se generd y en el que se recibe.
Educaplay | “Caracteristicas Identifica, ordena e interpreta las
,, | Crucigrama, ver o escuchar una | . -
2 de un debate ideas, datos y conceptos explicitos
definicion y asociar a la e
e implicitos en un texto,
respuesta. .
considerando el contexto en el que
se generd y en el que se recibe.
Edpuzzle |“Video Cuestionario de interrogantes, Escucha, interpreta y emite
cuestionario- | abiertas y de opcion multiple, mensajes pertinentes en distintos
debate” desarrollar argumentos contextos mediante la utilizacion
sustentados en fuentes confiables | de medios, cddigos y herramientas
apropiados.
Kahoot Tablero de juego, preguntas tipo | Valora el pensamiento I6gico en el
“Test ensayo” |test, categorizar e identificar proceso comunicativo en su vida
elementos esenciales cotidiana y académica.
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Sesion 1-2, para dar inicio con la fase “antes de la lectura” se produjo la activacion del
conocimiento previo referente al tema de “Discurso” con una lluvia de ideas, a continuacion, se
estableci6 como objetivo de la sesion, elaborar un cuadro de doble entrada para que los

aprendientes pudieran categorizar e identificar los elementos esenciales del tema en cuestion.

Para la fase de “durante la lectura” en donde el lector puede cuestionarse, hacer
predicciones, aclarar dudas y en si ampliar el tema, se dio repuesta a 15 preguntas planteadas en la
“Ruleta de Letras” de Educaplay, que se muestra en la ilustracién 6, la cual consistia en adivinar la
palabra que se esconde detrds de cada letra. La respuesta podria empezar por la letra

correspondiente o bien, si asi se indicaba, contendria la letra correspondiente.

Tipos de actividades Centro de ayuda Introduce tu Game Pin Blog Premium Espaiiol

edUCQplay PVELL  Ej - Rios de Europa Inicia sesién

EMPIEZAPORLA A
Una de las caracteristicas del
discurso, debe llamar la atencion de
la audiencia, mantenerla activa y, en
muchos casos, motivar a la accion.

Comprobar

llustracion 6 Captura de pantalla de la actividad "Ruleta de letras"

Para la creacion de esta actividad como lo ejemplifica la ilustracion 7, se retomo el articulo
“Discurso”, del inicio de la sesion para disefiar las preguntas pertinentes y todas relacionadas al

tema, ademas de dotar a los alumnos de una fuente de informacidn previamente verificada.
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Tipos de actividades Centro de ayuda Introduce tu Game Pin 10g Premium

Todas las actividades

educaplay

Crear actividad

ERIKA TECPANECATL PANI

Ej.: Rios de Europa... Q

Datos Generales E -/9 Caracteristicas del Discurso

Repasaremos las
caracterfsticas del discurso,

N° de Intentos 10 ;
Ruleta de Palabras P o= ¥ UPOS.

Actividades

Limite de Tiempo El usuario dispone de 300 segundos para realizar la actividad @

N de intentos que tiene el usuario para completar (2 activided

Sensible a Mayusculas Mo

Sensible a Acentos No Editar Datos

Letras y palabras
Letra Opcién Respuestas Definicién
Una de las caracteristicas del discurso, debe llamar La atencidn de la
Empieza Atractivo
audiencia, mantenerla activa y. en muchos casos, motivar a la accion

Parte del discurse en donde el orador expone sus argumentos v las pruebas
Empieza Confirmatio
sobre las que se fundamentan

Parte del discurso en donde el orador desarrolla su punto de vista y defiende

Empieza Divisio P
su teorfa o argumento sobre la cuestion tratada.
Caracteristica aue referente a hacer foro en un area y estar dirigida a la e e
https:/fes.cducaplay.com/usuario/8034464-erka/ £ Empiezs Especislizado “ blicar Actividad -

llustracion 7 Captura de pantalla de la elaboracion del ejercicio

A continuacién, en la ilustracion 8, se muestra el informe de la actividad con el grupo
experimental, el cual mostré repuestas acertadas entre un 50%, a quienes se les facilitd la
resolucion, mostrando disposicion ante nuevos recursos tecnoldgicos y algunos con dificultades
para comprender instrucciones debido su falta de interés 0 motivacion al considerar esta actividad

como un extra a su trabajo.

Tipos deactividades  Centrodeayuds  IntroducetuGamePin  Blog  Premium Espafiol

educoplay Ej: Partes de la célula [oq  Touos Las actividedes g

mm Mis actividades

Informe de actividades

3 Mis retos R
Selecciona la actividad para ver los resultados

Mis favoritos Caracteristicas del Discurso~

¢+ Mis colecciones

EVer Actividad

e
Ultima semana  Ultimo dia  Personalizado

iz Bandeja de entrada

L3 Notificaciones® Resultados Ultimo mes
¥ Configuracién de cuenta Jugadas Tiempo medio Puntuacion media Puntuaciones
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llustracion 8 Informe de actividades graficado.
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llustracion 9 Captura de pantalla del ejercicio resuelto y reportado en Classroom

Para la fase de “Después de la lectura” como lo muestra la imagen 9, subieron su captura
de pantalla de la actividad realizada, donde para terminar se identifico la idea central y se dio
respuesta a sus interrogantes y a las dudas que tenian referente al temay al ejercicio, en donde una
de sus dificultades radic6 en entender que, en la ruleta, no siempre se debia adivinar la letra inicial,
ya que como lo decia en las instrucciones, podia ser una letra intermedia. Ademas de manifestar

por parte de los alumnos que habia confusién para entender las instrucciones.

En lo que refiere a la sesion 3-4, se sigui6 la misma estructura de definir las fases de lectura,
y se inicio con preguntas reflexivas para rescatar el concepto de “Debate”, posteriormente se
proyecto el video “;Qué es un debate?”, con la explicacion de las caracteristicas y se solicito a los

alumnos elaborar una tabla de contenido, como objetivo de clasificacion.

Para estas sesiones se reutilizd material ya disefiado en Educaplay, un crucigrama con los
elementos del debate, como se puede observar en la siguiente ilustracion numero 10. Para
resolverlo, se debia pulsar sobre cada uno de los cuadrados numerados para ver o escuchar la
definicion y a continuacion escribir la respuesta. Se pulsaba sobre "Pista Palabra™ si se queria saber
la respuesta a una definicion que se desconocia. Y se pulsaba sobre "Pista Letra" si se queria
conocer qué letra iba en la casilla que se tenia seleccionada. Cada vez que se pidiera una pista, se

restaban algunos puntos.
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llustracion 10 Captura de pantalla del ejercicio "Crucigrama'’
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llustracion 11 Captura de pantalla de las evidencias registradas en Classroom por parte de los alumnos.

En esta actividad, los alumnos colocaron su captura de pantalla como cierre, tal como se
muestra en la ilustracién 11, denotando hasta este momento mejor comprension de lectura gracias
a la lectura guiada, siendo 66/100 la puntuacion media, lo que demostro no solo la mejora de la
competencia lectora sino también la tecnoldgica. Terminando la fase, con la resolucion grupal de

dudas.

Durante las sesiones 5-6 se invito a los aprendientes a revisar informacion previa del tema
“Debate” para realizar uno en clase, se les solicito la elaboracion de una ficha con lo mas relevante

del tema. A continuacion, resolvieron las preguntas planteadas en el Video “Caracteristicas de un
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debate” en la aplicacion de Edpuzzle, como se observa en la ilustracion 11, la mecénica era que
mientras observaban el video, aparecian 4 preguntas a las que debian dar respuesta para que el
video continuara, y generar en los participantes la reflexion para la construccion de una perspectiva

propia y original argumentada.

{Edpuzzle ya esta disponible en espafioll
= §pedpuzzle a

Caracteristicas de un debate

© rwewrnseems
éQuiénes participan? <Quiénes participan en el debate?
-Moderador

-Personas a favor.

volver a mirar

-Personas en contra.

-Pablico

llustracion 12 Captura de pantalla del video con la pregunta a resolver.

A medida que avanzaba el trabajo, resultaba mas interesante de responder para los alumnos,
el 75% para este momento, tenia respuestas acertadas, coherentes y faciles de predecir. Como se
evidencia en la ilustracién 13, en donde todas las calificaciones aprobatorias se muestran en verde.
Las preguntas abiertas requerian de mayor concentracion y andlisis por parte de ellos, lo que

orillaba a un pensamiento critico.

iEdpuzzle ya esta disponible en espanoll

= @adpuzzle T ®
« Asignacién de video Editar video asignade Ver come estudiants
Facha da inicio

19 de mayozooam

Caracteristicas de un debate
Por ERIKA TECPANECATL PANI cche de vencimiento

@D evitar saitar
CD Activar co

Estudiantes  Preguntas

© .

Nombra dol estudiants Obsarv Calificacién + visto por ultima vez Convertido en

ARROLLO FLORES, REYNA YOSELIN
Atanacio Vélaz, Fernando
CUAYA VELAZOUEZ, EVELYN AIDE
Diaz Cusya. Nancy Lizbeth

Flores Huanetl, Valaria

.| 5 nuevas notificaciones (Asistente de concentracion

Garista Calaro. Juan Pablo ,
activada)

HERNANDEZ COATL. FATIMA — 19 da mayo

llustracion 13 Captura de pantalla del informe de calificaciones.
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llustracion 14 Alumnos muestran el puntaje obtenido y la respuesta a las interrogantes planteadas en el video de Edpuzzle.

En lo que respecta a las Ultimas sesiones 7 y 8, enfocadas en el tema “Ensayo” se mostrd
una mejoria significativa comparada con el ejercicio inicial que pas6 de 43 a 84/100, la dindmica
fue la misma en cada sesion, plantear diversas actividades para las fases de lectura, se concluyd
con la aplicacion de un ejercicio de Kahoot, mostrado de forma grupal a los alumnos, como se

puede ver en las siguientes ilustraciones 15y 16.

llustracion 15 Explicacion al grupo del ejercicio.

llustracion 16 Muestra de como resolver el Kahoot.
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En este punto de la aplicacion de la estrategia, los alumnos denotaron mayor claridad de ideas, de
forma oral y escrita, identificaron facilmente la clave del texto o discurso oral, mejorando su
analisis de la informacidn, para generar una opinién argumentada. Aunado con la facilidad de

Kahoot para responder

3.5 Analisis de resultados

A continuacion, se muestra la tabla con el puntaje alcanzado de cada uno de los alumnos en
los diferentes ejercicios, asi como las observaciones en cuanto a su desempefio, mismo que se
observa sombreado en verde, resaltando que hubo comprensidn lectora y buena disposicion para la
tecnologia, amarillo, representando fallas en cuanto a las competencias lectoras ya sea por no
comprender las indicaciones o por requerir guia y afirmacion verbal para realizar el trabajo. Por
ualtimo, en anaranjado, se refiere a los alumnos que manifestaron dificultades tecnologicas por

desconocimiento de las aplicaciones y su escaso manejo con estas y los dispositivos moviles.

Tabla 3. Puntaje de evaluacion de los alumnos

Evaluacion del tipo de ejercicio

1/100
— N

o R Observaciones

S || J|IN|B

& ol o| | S

2 |2|3|&|8

< |W|Ww|w|X¥

En un inicio tuvo dificultades tecnoldgicas para resolver por

1 |44 80 | 75 | g0 | desconocimiento de la aplicacion en si, a medida que los ejercicios

avanzaban, su confianza se reafirmo y hubo mejora significativa.

Para la resolucién del primer ejercicio, hubo confusion por no atender
las indicaciones, mismo caso en el segundo ejercicio disminuyendo la
2 |40 |30 | 70 |83 | cantidad de aciertos, se acompafié y orientd en el proceso de la
comprension lectora y al final se obtuvo mejoria notable.

En todo momento, mostro disposicion y adaptacion al desarrollo de
los ejercicios, denoto claro manejo de la tecnologia, en algunos casos,
3 |44 180 |72 |80 | apoy6 a sus comparieros, mostrando buena capacidad para solucionar
y comprender.
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Tabla 4. Puntaje de evaluacion de los alumnos (continuacidn)

Evaluacién del tipo de ejercicio
1/100

Alumno

Educaplay 1

Educaplay 2

Edpuzzle

Kahoot

Observaciones

o~

o
(o))

(€]
SN

~
o1

El primer ejercicio fue resuelto adecuadamente, en el segundo,
requirié ayuda para la comprension de instrucciones, posteriormente,
resolvio sin complicaciones por él mismo.

48

70

72

86

En todo momento, mostro disposicion y adaptacion al desarrollo de
los ejercicios, denotd claro manejo de la tecnologia, en algunos casos,
apoyo a sus comparfieros.

40

60

78

82

Para el primer ejercicio, requirio ayuda tecnoldgica proporcionada
entre pares, en el segundo ejercicio aun mostro dificultades, pero para
los dos altimos, mejord su habilidad en la tecnologia.

44

66

70

80

Resolvio sin contratiempos, manifesto cierta frustracion porque el
internet de la escuela era lento, y le hizo perder algunos intentos en la
resolucion, pero al final utilizé las estrategias adecuadas de
comprension.

42

68

78

85

Al inicio tuvo dificultad para entender las instrucciones ya que
requeria de afirmacion verbal, aun cuando ya habia leido,
posteriormente, realizé los ejercicios por él mismo.

36

60

72

82

Para el primer ejercicio, requirio ayuda tecnoldgica proporcionada
entre pares, en el segundo ejercicio aun mostro dificultades, pero para
los dos altimos, mejord su habilidad en la tecnologia.

10

44

64

80

85

Resolvié de manera proactiva, argumentando que le agradaban las
actividades interactivas.

11

48

78

80

88

En todo momento, mostro disposicion y adaptacion al desarrollo de
los ejercicios, denoto claro manejo de la tecnologia, en algunos casos,
apoyo a sus comparfieros.

12

42

68

84

88

Al inicio tuvo dificultad para entender las instrucciones ya que
requeria de afirmacion verbal, aun cuando ya habia leido,
posteriormente, realizé los ejercicios por ella misa.
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Tabla 5. Puntaje de evaluacion de los alumnos (continuacidn)

Evaluacién del tipo de ejercicio

1/100
— N
° S & e Observaciones
S | & &I N|B
& o| ol | S
= |3|3|8|8
< W | W|w|X¥
Para los primeros dos ejercicios, tuvo complicaciones tecnologicas ya
13 40 |58 | 74 | g2 |gue no contaba con un dispositivo idoneo ademas manifesto
compartirlo y por ende tener menos habilidades.
En todo momento, mostr6 disposicion y adaptacion al desarrollo de
14 |48 |76 |80 |8g | los ejercicios, denotd claro manejo de la tecnologia, en algunos casos,
apoyo a sus comparieros.
Mostré buena disposicion, pero con poca experiencia en la tecnologia,
15 |38 (44 166 |85 |ya que se le dificultaba manipular con destreza un dispositivo movil.
En todo momento, mostr6 disposicion y adaptacion al desarrollo de
16 |44 176 |70 |82 | los ejercicios, denotd claro manejo de la tecnologia, en algunos casos,
apoyo a sus comparieros.
En todo momento, mostrd disposicion y adaptacion al desarrollo de
17 |44 |74 |86 |88 | l0s ejercicios, denotd claro manejo de la tecnologia, en algunos casos,
apoyo a sus comparieros.
En todo momento, mostro disposicion y adaptacion al desarrollo de
18 |48 |78 |82 |85 | los ejercicios, denotd claro manejo de la tecnologia, en algunos casos,
apoyo a sus comparieros.
Requiri6 de apoyo para la comprension de indicaciones durante los
19 |42 166 |76 |85 |dos primeros ejercicios, posteriormente reafirmo sus estrategias para
dar solucidn a los ejercicios.
Requirid de apoyo para la comprension de indicaciones durante los
20 |44 |70 |82 |gg |dos primeros ejercicios, posteriormente reafirmo sus estrategias para
dar solucidn a los ejercicios.
Media |43 |64 |76 |84
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Requirié apoyo
tecnolégico
25%

Buen desempeio y
actitud
45%

llustracion 17 Grdfica de resultados de desempefio

Como se puede observar en la ilustracion 17, el 30% de los alumnos (6/20), tuvieron
complicaciones referentes al proceso de comprension lectora, debido a las deficiencias en la
decodificacion, mostraron confusién y dificultad para entender instrucciones, ademas de requerir
reafirmacion de forma verbal aun cuando tenian al alcance las herramientas para resolver los
ejercicios. Lo que mostrd que no les agrada enfrentar estas situaciones solos o requieren ratificacion
para estar seguros de que hacen lo correcto. Se dio el acompafiamiento necesario con la ayuda del
rescate de conocimientos previos y la motivacion respecto al cumplimiento de sus tareas, al final
por ellos mismos pudieron encontrar soluciones y estrategias de comprension a través de la

resolucion de los ejercicios establecidos.

El porcentaje de alumnos (5/20) representados por el 25%, requirieron apoyo tecnoldgico
ya sea de pares o asistencia del docente, para descargar las aplicaciones y resolver las actividades,
las razones principales fueron no contar con un equipo adecuado o por compartirlo en casa con la
implicacion de tener limitadas habilidades digitales. Obsérvese en la tabla 3, que requirieron ayuda
en el primer ejercicio y en algunos casos hasta el segundo, lo que evidencio que los alumnos gustan
de juegos, pero si se trata de una aplicacion de aprendizaje, esto les costara un mayor esfuerzo. En
lo referente a la compresion lectora, se desenvolvieron adecuadamente para alcanzar los objetivos
de la clase.

En experiencia se observé que habia alumnos que dominaban la tecnologia sin el apoyo del
docente o de algin compafiero. ElI 45% de los sujetos de estudio (9/20) respondié muy bien,
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evidenciando claramente el dominio de estrategias de comprension y la constante reestructuracion
cognitiva de sus conocimientos previos y de la informacion que recién adquirian para su
entendimiento y apropiacion, mantuvieron interés y curiosidad por los ejercicios, apoyaron a sus
compafieros y no tuvieron complicaciones mayores para responder. Manifestaron tener un equipo
movil propio ademés de computadora o Lap top en casa que les permitia practicar con regularidad
y fomentar su curiosidad de experimentar en diferentes aplicaciones o juegos.

90 - - - - -

70
60
50

40

30

20

10

123 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14 15 16 17 18 19 20 ME
DIA

W Educaplayl 44 40 44 46 48 40 44 42 36 44 48 42 40 48 38 44 44 48 42 44 43
B Educaplay2 60 30 80 54 70 60 66 68 60 64 78 68 58 76 44 76 74 78 66 70 64
H Edpuzzle 75 70 72 75 72 78 70 78 72 80 80 84 74 80 66 70 8 82 76 82 76

Kahoot 80 /83 80 8 86 82 80 8 82 8 88 88 82 88 85 82 88 85 85 88 84

B Educaplayl ™ Educaplay2 ™ Edpuzzle Kahoot

llustracion 18 Grdfica comparativa de evaluacion

Como se muestra en la ilustracion 18, hubo una considerable evolucién en la evaluacion de
los ejercicios planteados para la mejora de la comprension lectora, durante las dos primeras
actividades se evidencian los bajos resultados debido a que este proceso no solo supone interpretar
un texto, sino que implica una serie de razonamientos para alcanzar el objetivo, como lo sefiala
Irwin (1986) citado por Solé (1998), deben tenerse en cuenta en la programacion de su ensefianza:

el lector, el texto y el contexto de la lectura, aunado a las etapas del mismo. Por lo que, si no se
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tienen las herramientas cognitivas necesarias, este proceso no se llevara a cabo satisfactoriamente.
Conforme se aplicaron los ejercicios subsecuentes, los usuarios respondieron con un pensamiento
critico y reflexivo, capaces de detectar sus fallos, redirigir inferencias y sentido comun, auto

interrogandose y comprobando continuamente que eran capaces de comprender.

Los bajos puntajes se sumaron al desconocimiento de las aplicaciones, posteriormente a la
ayuda de compafieros y/o docente, la mayoria de los alumnos obtuvo puntajes altos comparados
con los iniciales. Denotando que una vez comprendido lo que tenian que resolver, lo hicieron
apropiadamente contribuyendo con cambios favorables en la forma en cdmo se interactiia con los

aprendientes y la tecnologia.
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llustracion 19 Grdfica comparativa de evaluacion de la asignatura de Lenguaje y Comunicacion Blogue 'y Il

Para completar esta investigacion se hace referencia a la ilustracion 19, donde se muestra
el comparativo de la evaluacion de la Asignatura de Lenguaje y Comunicacion 1V, del Bloque | 'y
I1, evidenciando la mejora y en algunos casos manteniendo su calificacién cuantitativa, denotando
un avance en la mejora de la competencia lectora y por ende de su desempefio académico.
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Capitulo 1V Conclusiones

En este apartado, se describen las conclusiones, las implicaciones educativas dentro del

contexto del plantel, asi como las sugerencias a este trabajo.

4.1 Generalidades

A lo largo de la vida, la practica frecuente de la lectura trae beneficios, entre ellos el
enriquecimiento de habilidades cognitivas, de lenguaje, de pensamiento, y por ende genera un
impacto en el desempefio escolar, ya que de acuerdo con Matute (2011) “el aprendizaje de la lectura

afecta la organizacion cerebral y el desarrollo cognoscitivo™.

Considerando las mejoras en los puntajes de evaluacion de los ejercicios pasando de una
media del 43 al 84% de aciertos, y el comparativo de calificaciones cuantitativas del Bloque |
previo a la implementacién de esta investigacion y el momento Il posterior a esta aplicacion. El
presente trabajo cumple con su objetivo general de desarrollar una propuesta pedagdgica utilizando
la plataforma de Google Classroom como alternativa dindmica e interactiva para fortalecer la
comprension lectoray el aprendizaje de los contenidos de la asignatura de lenguaje y comunicacion
V.

Se denota asi ya que en tablas y gréaficas anteriores se puede observar la mejora de la
comprension lectora que, en parte, estuvo motivada por la realizacion y presentacién de ejercicios
que para la mayoria fue de forma grata y ludica, mostrando una actitud positiva. Fue evidente que
aquellos alumnos que gustaban de la lectura tenian un acervo de conocimientos mas amplio y fue
mas sencillo rescatar sus conocimientos previos. No asi de algunos usuarios que esperaban recibir
de los ejercicios, todos los elementos para responder, sin permitirse la capacidad de inferir y tomar

decisiones.

De las evidencias anteriores se suma también, la mejora de las habilidades tecnologicas,
inclusive aun cuando no se espera la medicion de estas ultimas competencias. Como lo sefialan los
hallazgos de Toro Henao & Fonseca (2017) quienes indican que las TIC enriquecen los procesos
pedagdgicos facilitando la adquisicion de destrezas, saberes y competencias mediante la
interactividad entre el estudiante y los contenidos propuestos en herramientas digitales, se concluye
que fue de gran utilidad el uso de los medios digitales, actualmente de imperiosa necesidad de

usanza para enfrentarse al uso de nuevas aplicaciones para ellos.
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Al analizar qué hay de lo establecido en los objetivos especificos, se logré identificar
satisfactoriamente las principales dificultades a las que se enfrentan los alumnos para hacer de la
comprension lectora un proceso exitoso, entre ellas la pobreza de vocabulario, el escaso control de
entendimiento, desinterés por la lectura, falta motivacion y de conocimiento o domino de
estrategias, esto permitié conocer al usuario y establecer la propuesta mas pertinente, asi como se
logré determinar qué teorias educativas sustentarian este trabajo y finalmente describir la propuesta

de materiales con apoyo de Classroom
A continuacién, se detallan las conclusiones observadas.

4.1.1 De la comprension lectora y sus dificultades

La comprensién lectora es una competencia para la vida, por tanto, en conclusién, el
sistema educativo en todos sus niveles, y ndcleos familiares, deben darle la atencion y priorizacion
requerida desde el comienzo del desarrollo de proceso de lecto - escritura en la infancia hasta la
adultez, es decir entre mas temprano se logre despertar el interés y motivacion personal del alumno,
mayor sera su dominio de esta competencia que tiene altamente ligados los procesos cognoscitivos
y de autonomia en las sociedades letradas como lo menciona Solé (2006) Este trabajo fue adecuado
y concreto al abordar las dificultades lectoras antes mencionadas y guiar al estudiante para realizar

la lectura y los ejercicios a su ritmo y de acuerdo con su contexto cultural y académico.

4.1.2 Estrategias de lectura y su ensefianza

De acuerdo con Valls (1990) indica acertadamente que las estrategias son sospechas
inteligentes, aunque arriesgadas, acerca del camino méas adecuado que hay que tomar. Para este
trabajo fue aplicada la estrategia de lectura de la autora Isabel Solé, proponiendo tres momentos de
lectura: antes, durante y después, con lo que se logré un resultado positivo que pasé de tener
dificultades para comprender indicaciones a propiciar en los alumnos, la busqueda de soluciones y
toma de decisiones. Denotando claramente la elevacion en el porcentaje de aciertos al propiciar

una lectura con propo6sito y no una simple decodificacion de oraciones.

Se concluye que la aplicacion de estrategias de ensefianza de un aprendizaje significativo,
desde los primeros afios construird a ese ciudadano auténomo, capaz de entender claramente

cualquier tipo de texto, beneficiandolo en todas las areas curriculares.
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4.1.3 Sobre las teorias educativas

Los cimientos del enfoque constructivista son el conocimiento previo, aprendizaje
significativo, y reconstruccion o construccion de lo aprendido. Retomando todo esto, resulta de la
guia o mediacion del docente, con esta investigacion, se logra uno de los objetivos especificos para
sustentar adecuadamente el aprendizaje a través de las TIC. Los paradigmas constructivismo y
conductismo, considerados en este trabajo, fueron pertinentes, considerando la previa construccion
de estructuras de los alumnos y el conocimiento adquirido para mejorarlas o reconstruirlas, pero
con mas autonomia a través de la interaccion con otros y su objeto de aprendizaje, como lo cita

Herrera (2009), retomando a Ausubel.

En conclusién, al interactuar con el objeto de conocimiento (Piaget), y al estar en
interaccion con otros (Vygotsky), los alumnos respondieron en forma creativa, con el transcurso
de los ejercicios, tomaron mejores decisiones y respondieron bien ante el aprendizaje a través de

aplicaciones presentadas en Classroom.

4.1.4 Uso de Google Classroom

Una plataforma que es sencilla de vincular con diversas aplicaciones tales como las
utilizadas en este trabajo:

— Educaplay
— Edpuzzle
— Kahoot

Esta alternativa, resultd muy util debido a vinculacién que existe entre las aplicaciones y

Classroom en si, una herramienta versatil que favorecio la carga de actividades en su entorno.

Cabe mencionar que los alumnos la usan desde agosto de 2020, siendo una herramienta
familiar para ellos y a cuél se tuvo que migrar por las condiciones académicas que implicaba la
pandemia, aun asi, debido a su sencillez, actualmente se sigue utilizando como herramienta
educativa de comunicacion institucional, haciendo hincapié en que los alumnos poseen una cuenta
de dominio propio del plantel. Por tanto, se ha mantenido este recurso y se seguira utilizando por

las ventajas de interaccion que posee.

49



4.1.4 De los resultados de aplicacion

Tras el anélisis de resultados se concluye que mientras mas temprano se inicie con un
acercamiento a lectura recreativa, mayor sera el logro en la adquisicion de estrategias

metacognitivas que ayuden al sujeto a comprender lo que lee.

Como lo sefiala Solé, citando a Franco (2012) “Una vez que ¢l docente usa estrategias de
ensefianza desde el aprendizaje significativo en los primeros afios para favorecer la comprensién
lectora, contribuye de manera directa en la construccién de un ciudadano competente y

competitivo, capaz de enfrentar su contexto de manera exitosa”

Aquellos aprendientes que tienen acceso a la tecnologia de forma temprana tienen mejores
competencias tecnoldgicas que los hacen seguros en su proceder y fomenta su curiosidad. El uso

constante de dispositivos favorece su continuo aprendizaje.

4.2 Implicaciones educativas

Esta era tecnoldgica constantemente en cambio, supone un gran reto a la educacion del
mundo y adaptarse a los nuevos recursos que ofrece, es parte y necesidad para ser integrados en la
sociedad. Para el grupo de 2° “A”, representd un gran logro alcanzado, dadas sus condiciones

iniciales. Y para el plantel implica un gran reto y compromiso por delante.

En Agosto de 2020, los aprendientes del Bachillerato Digital No. 4 tuvieron su primer
acercamiento con la plataforma de Google Classroom, siendo esta, la principal plataforma de
comunicacion que se usaba para fines académicos, actualmente con esta propuesta que les brinda
mayor interactividad abarcando los temas ya asignados en el plan de estudios, implica una
alternativa més, para mejorar su comprension lectora y ganar confianza ‘“al jugar” para

desenvolverse en un entorno virtual.

Para el nivel medio superior, en el que se desempefian los sujetos de estudio, involucra una
propuesta de hacer ludicos algunos temas que cuesta trabajo asimilar y que se podria adoptar de

forma necesaria. Puesto que en los mismos programas que emiten, favorecen el uso de las TIC.
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4.3 Sugerencias

Durante la aplicacién de este trabajo surgieron propuestas para mejorarlo, tales como:

— Ampliar el tiempo de implementacion

— Considerarlo como un taller durante las dos semanas de evaluacion y
recuperacion para obtener el maximo aprovechamiento.

— Considerar al otro grupo de 2do “B” para tratar de igualar las condiciones, que
en este momento se han generado con los sujetos de estudio.

—  Compartir la forma de trabajo e inclusion a todos los grupos de la escuela
paulatinamente y de acuerdo con los programas de los diferentes grados.

— Continuar con su uso como una forma de trabajo ya establecida, especificamente
para mejorar la comprension lectora y por ende la forma de aprender.

— Implementar talleres semejantes con otras asignaturas

— Crear una propuesta abordando temas cientificos a manera de una biblioteca

virtual, especificamente para el plantel.
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Anexos

Anexo 01. Prueba de Estilos de aprendizaje
Manual de “Yo no abandono”

Instrucciones: Lee con atencion el siguiente cuestionario y marca en las columnas de la derecha
el nimero que corresponda a tu respuesta, de acuerdo con la siguiente escala:

Nunca 1 Rara Vez 2 A veces 3 Casi siempre 4 Siempre 5
Responde sinceramente y recuerda que, como en todos los cuestionarios de este tipo, no hay
respuesta correcta o incorrecta. Es preferible que respondas sin pensarlo demasiado y que no
dejes enunciados sin responder.

1 2 3 45
1. Tomo muchas notas y me gusta garabatear mientras escuchouna clase o
conferencia.
2. Cuando leo, lo hago en voz alta 0 muevo los labios para escucharlas palabras de mi
mente.
3. Prefiero actuar directamente, probando lo que tengo que hacer,en vez de seguir
instrucciones dadas por alguien.
4. Se me dificulta conversar con alguien que no me mire a los 0jos.
5. Se me dificulta platicar con alguien que permanece frio oindiferente.
6. Se me dificulta platicar con alguien que permanece en silenciosin responderme.
7. Escribo listas de lo que tengo que hacer para recordar mejor.
8. Aunque no tome notas porque me distraigo, puedo recordar loque alguien haya
dicho en clase o conferencia.
9. Cuando leo una novela, pongo mucha atencion a los pasajes quedescriben detalles
de vestuario, lugares, etc.
10. Cuando leo una novela me concentro en los dialogos yconversaciones entre los
personajes.
11. Tomo notas y apuntes de clase, pero raramente los vuelvo aconsultar.
12. Necesito escribir las instrucciones para poder seguirlas enorden.
13. Me gusta pensar en voz alta cuando escribo o resuelvoproblemas.
14. Cuando elijo qué leer, prefiero novelas, cuentos o relatos de accion, en los que se
plasme el drama y el sentimiento entre los personajes.
15. Puedo comprender lo que alguien dice, aun sin observar susgestos al hablar.
16. Necesito observar a la persona con la que platico para podermantener la
atencion en el tema de conversacion.
17. Recuerdo mejor las cosas cuando las digo otra vez.
18. Cuando conozco por primera vez a una persona, me fijo en susrasgos faciales y
en su apariencia.
19. Cuando leo en silencio, muevo los labios al ritmo de la lectura.
20. Me gusta profundizar en temas interesantes cuando meencuentro con alguien
dispuesto a conversar.
21. Cuando estoy en una fiesta 0 reunion, me gusta sentarme yobservar a la gente.
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22. Cuando platico sobre algo, hago ademanes y gestos paraenfatizar.

23. Cuando recuerdo algun hecho, puedo verlo mentalmente, condetalles de donde 'y
coémo lo vi.

24. Prefiero escuchar noticias en la radio que leer el periddico.

25. Mi escritorio y lugar de estudio lucen desordenados.

26. Cuando asisto a una fiesta o reunion, me gusta involucrarme enella (bailar, jugar.)
en vez de permanecer al margen.

27. Si tuviera que explicar a alguien como realizar una actividad,preferiria hacerlo
por escrito o con dibujos o graficos.

28. Si tuviera que explicar a alguien como realizar una actividad,preferiria hacerlo
oralmente, de manera directa.

29. Cuando estoy en una reunion, me gusta moverme, nopermanecer sentado.

30. En mi tiempo libre, lo mas probable es que lea 0 que vea TV.

31. Si tuviera que explicar a alguien como realizar una actividad,preferiria hacerlo
mostrandole como.

32. En mi tiempo libre, lo més probable es que prefiera escucharmusica.

33. En mi tiempo libre, lo mas probable es que prefiera hacerejercicio fisico o deporte.
34. Si tuviera que recibir instrucciones precisas sobre lo que tengoque hacer, me
sentiria mejor si me las dijeran verbalmente.

35. Si tuviera que recibir instrucciones sobre lo que tengo que hacer,me sentiria mejor
si fuera por escrito.

36. Si tuviera que recibir instrucciones sobre lo que tengo que hacer,me sentiria mejor
si me mostrasen como hacerlo.

Anexo 02. Planeacion de Lenguaje y Comunicacién 1V
Bachillerato Digital

LENGUAJEY Camno ) Componente )
Disciplina: COMUNICACION [ 2 | COMUNICACION | de BASICO
isciplinar: -
v formacion:
Unidad de NUmero de . Abril -
Aprendizaje Bloque II. sesiones de | 18 ierlli%(;gigﬁ' mayo de
Curricular: la Unidad: P © 12022

Transversalidad:

La disciplina de Lenguaje y Comunicacion tiene como principal objetivo que los
aprendientes conozcan la variedad de usos verbales, asi como sus normas que se
utilizan en situaciones de comunicacion, para asi, expresar puntos de vista,
intercambiar ideas, transmitir mensajes, a través de una forma oral o escrita. Por lo
tanto, es necesario hacer un vinculo con mas disciplinas tales como, Colaboracion y
Trabajo en Equipo, Habilidades Socioemocionales y Proyecto de Vida, Toma
decisiones que hara generar un bienestar presente, oportunidades en el futuro.
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Proposito de la
situacion:

Al finalizar el bloque 11, el estudiante desarrolle sus ideas en un espacio de libre expresién con
base en diferentes tipos de textos argumentativos, tomando en cuenta las caracteristicas
especificas de cada uno de ellos, asi como el contexto en el que se encuentre.

Competencias
genéricas:

Competencia Atributos

A4. Analiza criticamente los factores que

CGL1. Se conoce y valora a si mismo y influyen en su toma de decisiones.
aborda problemas y retos teniendo en A5. Asume las consecuencias de sus
cuenta los objetivos que persigue. comportamientos y decisiones.

Al. Expresa ideas y conceptos mediante
representaciones linglisticas, matematicas o
graficas.

CG4. Escucha, interpreta y emite mensajes | A2. Aplica distintas estrategias comunicativas
pertinentes en distintos contextos mediante | segln quienes sean sus interlocutores, el

la utilizacion de medios, codigos y contexto en el que se encuentra y los objetivos
herramientas apropiados. que persigue.

A3. ldentifica las ideas clave en un texto o
discurso oral e infiere conclusiones a partir de
ellas.

AB. Utiliza las tecnologias de la informacion y
comunicacion para procesar e interpretar
informacion.

Competencias
disciplinares:

CD1-CO. Identifica, ordena e interpreta las ideas, datos y conceptos explicitos e implicitos en
un texto, considerando el contexto en el que se generd y en el que se recibe.

CD4-CO. Produce textos con base en el uso normativo de la lengua, considerando la intencién
y situacién comunicativa.

CD5-CO. Expresa ideas y conceptos en composiciones coherentes y creativas, con
introducciones, desarrollo y conclusiones claras.

CD6-CO. Argumenta un punto de vista en pablico de manera precisa, coherente y creativa.
CD8-CO. Valora el pensamiento l6gico en el proceso comunicativo en su vida cotidiana y
académica.

Competencias
profesionales:

N/A

Aprendizajes clave:

Eje Componente Contenido central

Generacion de una opinion razonada | El sustento de la opinidn del estudiante con | La escritura
y razonable a partir de la elaboracion | un argumento. La construccién de una argumentativa. La

de textos.

perspectiva propia y original argumentada. construccién de una
perspectiva propia y
original argumentada.

54



Contenidos especificos:

1. Discurso.
2. Debate.
3. Ensayo.

Contenido conceptual

Contenido procedimental

Contenido actitudinal

Identifica los elementos estructurales
al discurso, el debate y al ensayo, a
partir de su estructura 'y
caracteristicas especificas, para
utilizarlos de forma correcta segun el
contexto en el que se desenvuelva.

Categoriza discursos y ensayos a partir de la
lectura e identificacion de sus elementos
esenciales, para reconocer la estructura de
los textos argumentativos. Produce tesis y
argumentos validos a través del desarrollo y
elaboracion de textos argumentativos, para
un intercambio estructurado de ideas.

Desarrolla argumentos
sustentados en  fuentes
confiables, para el
intercambio  estructurado

de puntos de vista sobre
diferentes temas.

Habilidades Socioemocionales:

Dimension: Relaciona -T
Habilidad: Colaboracion

Actividades de

El aprendiente identificara los elementos estructurales al
discurso, el debate y al ensayo, a partir de su estructura 'y

g e - - Evaluacion
inicio caracteristicas especificas, para utilizarlos de forma correcta
segun el contexto en el que se desenvuelva.
- Actividades de L o . .
Duracion ensefianza Actividades de aprendizaje Evidencias | Tipo Instrumento
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Sesién 1y 2 1. Guiaal
aprendiente a | 1.0rdene en un cuadro de doble
organizar en entrada los tipos, estructura,
un cuadro de | caracteristicas y elementos de un
doble entrada | discurso, se sugiere que utilice el
los tipos, texto “Discurso”, que se
estructura, encuentra en el link
caracteristicas | https://concepto.de/discurso/, para
y elementos de | realizar la actividad.
un discurso,
puedes utilizar | 2. Concluye realizando la
laligaquese | actividad “Ruleta de letras”
encuentra;n https://es.educaplay.com/recurs | EAQL.
tostscar T os-educativos/12101201- Captura
importancia caracteristicas_del discurso.html | de I
que tiene el Adivine la palabra que se esconde | Pantalla f _
discurso como | detras de cada letra. La respuesta | 9€! Diagnastica L'SF?.de 5
estrategia empezara por la letra E#ntaje verticacion
co,municativa, correspondiente o bien, si asi se “Ruleta
asi como su indica, contendra la letra de
relevanciay | correspondiente. letras”
proyeccion
social. Pulse “Saltar” si quiere pasar a la
siguiente letra y contestar mas
2.Posterior- adelante. Complete todas las
mente letras para finalizar el juego.
concluye con
el 3. Una vez concluida su actividad,
acompafiamie | tome captura de pantalla del
nto para la puntaje obtenido y suba tu archivo
realizacion de | g |a plataforma Classroom.
la actividad
“Ruleta de
letras”
Recursos Internet, celular, computadora, libreta, video, Classroom, WhatsApp y correo electronico.
Texto “Discurso” recuperado de internet https://concepto.de/discurso/
“Ruleta de letras”™ https://es.educaplay.com/recursos-educativos/12101201-
caracteristicas_del_discurso.html
Fuentes de e El debate y el cuadro sindptico, ubicado en el link http://yeison8.blogspot.com/

informacion:

e Diaz Barriga, F. (2006), Ensefianza Situada, 2da Edicion. México, McGraw Hill

Garcia, G. (2011). Yo no vengo a decir un discurso. Sudamericana.
http://delcy.patria.org.ve/wp-content/uploads/sites/3/2014/04/Y 0-no-vengo-a-

decir-un-discurso.pdf

Secretaria de Educacién Puablica (2018) Planes de estudio de referencia del componente

bésico del Marco Curricular Comdn de la Educacién Media Superior.
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Actividades de

El aprendiente producira argumentos validos a través del

desarrollo y elaboracion de textos argumentativos, para un

Evaluacion

desarrollo intercambio estructurado de ideas.
Duracion ACt'\f'dadeS de Actividades de aprendizaje Evidencias | Tipo Instrumento
ensefianza
1. Solicitay 1. Realice en una tabla de
guia al contenido (Anexo 1), los
aprendiente a elementos, tipos y objetivos de un
realizar en una | debate. Se recomienda que consulte
tabla de los siguientes materiales: El debate
contenido los y el cuadro sindptico, ubicado en el
. elementos, link http://yeison8.blogspot.com/, y
Sesion 3y 4 tiposy el video 2 denominado El debate
objetivos de un | ¢Qué es un debate?, en el link
debate. Se https://www.youtube.com/watch?v
recomienda =SxPP8b9MILw
que consulte
las ligas que se | 2. Para concluir, intente resolver el
encuentran en | crucigrama “Caracteristicas de un
recursos para debate”. Para ello pulse sobre cada
realizar la uno de los cuadrados numerados
actividad. para ver o escuchar la definicion y
a continuacion escribir la respuesta.
2. Guia al Pulse sobre "Pista Palabra" si
alumno a la quiere saber la respuesta a una
resolucién del | definicién que no sabe. Pulse sobre
crucigrama "Pista Letra" si quiere que le diga EA02 Lista de
“Caracteristica | qué Ie?ra va en la casilla que t_|ene Captura Formativa | verificacio
sdeun seleccionada. Cada vez que pida de n
debate”. una pista, se le restaran algunos pantalla
puntos.”
https://es.educaplay.com/recursos-
educativos/4899148-
caracteristicas_de_un_debate.html
3. Una vez concluida su actividad,
tome captura de pantalla del
ejercicio resuelto y suba su archivo
a la plataforma Classroom.
Sesion 5y 6
1. Insta al | Realice un debate en tu entorno,
aprendiente a | toma en consideracion una serie de
organizar un | temas de interés general (como
debate en su | igualdad, la violencia en pareja,
entorno, toma | equidad de género, la eutanasia, la
en evoluciéon de la tecnologia, etc.) .
Formativa

consideracion

para que elija el tema que mas le
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una serie de
temas de
interés general,
elige el tema
que mas le
llame la
atencion, y de
manera grupal

aplique la
técnica de
debate,
considerando
los pasos

necesarios para
llevarlo a la
practica
(eleccidn de los
debatientes,
preparacion de
posturas,  asi
como la
asignacion de
los roles de
participacién),
Al finalizar el
debate
concluya
individualment
e, en un ficha
fisica o digital,
acerca de cual
es la
importancia de
argumentar 'y
contrastar  los
puntos de vista
personales
respecto de los
demas. Una vez
concluida tu
actividad,
integra un
archivo
electronico, por
Gltimo, sube tu
archivo a la
plataforma
Classroom.

llame la atencion, y de manera
grupal aplique la técnica de debate
con un tema de interés general,
considerando los pasos necesarios
para llevarlo a la préactica (eleccion
de los debatientes, preparacion de
posturas, asi como la asignacion de
los roles de participacion).

2. Al finalizar el debate elabore de
forma individual, un ficha fisica o
digital, asumiendo cudl es la
importancia de argumentar vy
contrastar los puntos de vista
personales respecto de los demas.

3.Para concluir responde a las
preguntas que iran apareciendo en el
video
https://edpuzzle.com/assignments/6
2789228e2he564328h46bae/watch

Te invito a observar un ejemplo de
debate del programa de tercer grado,
video 4
https://youtu.be/EwUDaVKtlwl

EA03
Captura
de
pantalla
de las
respuesta
salas
preguntas
en
Edpuzzle

Lista de
verificacio
n

Recursos

Internet, celular, computadora, libreta, video, Classroom, WhatsApp y correo electronico.
“El debate y el cuadro sindptico” recuperado de Internet: http://yeison8.blogspot.com/
¢Qué es un debate?, recuperado de Internet:
https://www.youtube.com/watch?v=SxPP8b9MILw
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Crucigrama “Caracteristicas de un debate” https://es.educaplay.com/recursos-
educativos/4899148-caracteristicas_de un_debate.html

Video “Caracteristicas de un debate”-
https://edpuzzle.com/assignments/62789228e2be564328b46bae/watch

Fuentes de Secretaria de Educacién Publica (2018) Planes de estudio de referencia del componente basico
informacion: del Marco Curricular Comin de la Educacién Media Superior.
Actividades El aprendiente desarrolla argumentos sustentados en fuentes
de cierre confiables, para el intercambio estructurado de puntos de vista sobre Evaluacion
diferentes temas.
Duracién d'icg:q\;dﬁ?nezsa Actividades de aprendizaje Evidencias | Tipo Instrumento
Solicita al Elabore un resumen en un texto fisico
aprendiente a | g gjgital, sobre los tipos y
elaborar un caracteristicas y estructura del ensayo,
resumen en | asi como su proceso de elaboracion.
un texto Puedes ingresar a las siguientes ligas
fisico o para realizar tu actividad, video “El
digital, sobre | Epsayo”,
los tipos y https://www.youtube.com/watch?v=rA
caracteristica | 5 gck6TAK y del video ;Cémo Captura de
Sesion 7.8 Zyl estructura | elaborar un ensayo?, ubicado en el link pantallade | Forma | Lista de
esion /- e, ensayo, https:/./WWW.VOUtUbe.Com/WEltCh?V:Uf ejercicio tiva verificacion
asl como su krRr3iD9c resuelto.
proceso de
Eljé)gggmon. Da respuesta al ejercicio en Kahoot,
. referente al Ensayo.
ingresar a las
ligas que se , .
encuentran Para conocer més sobre de los tipos de
en recursos ensayo, te invito a observar el
para realizar siguiente video:
la actividad. | https://youtu.be/623xqCaCHFM
Recursos Internet, celular, computadora, libreta, video, Classroom, WhatsApp y correo electrénico.

e Video 5: El Ensayo, https://www.youtube.com/watch?v=rA5_gck6TAk

e Video 6 ¢{Cémo elaborar un
https://www.youtube.com/watch?v=UfkrRr3iD9c

e Video 7: Los tipos de ensayo https://youtu.be/623xqCaCHFM

e Video 8: Discursos mas poderosos en los premios Oscar:
https://youtu.be/GQboUed28zg

e Maturana F. (2014) Transformacion en la convivencia. México: Granica Pimienta, J.
Pearson.

(2012) Estrategias de ensefianza - aprendizaje.
http://prepajocotepec.sems.udg.mx/sites/default/files/ estrategias_pimiento_0.pdf

e  Secretaria de Educacion Publica (2017) Planes de estudio de referencia del componente

basico del Marco Curricular Comun de la Educacion Media Superior.

ensayo?,
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