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Capitulo I Protocolo

1.1 Introduccion

Este es un estudio de caso de mi propia practica docente. Tiene como intencion primaria
reflexionar, poner en practica y resolver la necesidad de mejora de la escritura de los
estudiantes en mi clase de Lectura y Expresion Académica (LEA) de la Iberopuebla, todo

ello fundamentado un enfoque metodologico para la ensefianza de la escritura.

Imparto la clase de LEA en la Iberopuebla y lo he hecho por veinte afios. Durante
esas dos décadas me he topado con multiples estudiantes de diferentes licenciaturas, con un
sinfin de caracteristicas y necesidades por resolver, en lo personal y lo profesional, alumnos
con modos diversos de aprender a escribir. Fue para mi imprescindible hacer un alto para

entender qué estaba pasando en la clase y qué requeria mejorar.

El objetivo general fue tener una propuesta para implementar un enfoque de
ensefnanza. La solucion ecléctica puede tomarse como sin compromiso, pero no quiero se
tome asi. La puesta en practica en la clase reveld un enfoque conciliador y sintético aplicable
y con razén. Tiene mucho sentido justificar un trabajo asi: la numerosa poblacion estudiantil
que pasa por esta asignatura, la evolucion que ha sufrido la materia a lo largo de varias
revisiones curriculares, el numero de grupos que se ofertan cada semestre, la diversidad de

profesores que imparten la asignatura.

Fue necesario definir y seleccionar un enfoque de ensefianza de la escritura que
oriente las estrategias y la forma de llevar a la practica la docencia de la escritura. En la
revision de los antecedentes descubro que se usa de modo indistinto el término modelo o
enfoque, incluso se habla de perspectiva o teoria. Decidi quedarme con el concepto de
enfoque por razones epistemoldgicas y asi manejar el término a lo largo del estudio. Me vali
de Daniel Cassany y los cuatro enfoques que ¢l expone, aunque encontré bibliografia que

habla de 18 modelos o enfoques.

El enfoque gramatical, el enfoque basado en las funciones, el enfoque basado en el

proceso y el enfoque basado en el contenido son presentados a lo largo del marco teorico



para conocer su origen e historia, sus caracteristicas y respaldo tedrico, sus estrategias
programaticas para dar la clase en el salon y finalmente sus opciones de revision y correccion
del trabajo de los alumnos. Solo cuatro enfoques se revisaron y fueron suficientes para

elaborar el estudio metodologico.

Durante el periodo otofio 2022 me di a la tarea de ser mas cuidadoso en el registro
detallado de las actividades de clase. Eché mano de todos los recursos electronicos y digitales
que manejo para trabajar con un grupo pequefio que de por si contaba solo con diez alumnos.
Muestro ejercicios de escritura que poco a poco se ubicaron en cada uno de los cuatro

enfoques revisados en el marco tedrico.

Analisis y reflexion de mi practica docente es la mejor conclusion que puedo resaltar.
Tendra apariencia ecléctica o conciliadora de opuestos, sintética o acomodaticia al grupo y
sus integrantes, lo cierto es que resuelve el punto de que los alumnos se conviertan en

escritores competentes.

1.2 Antecedentes

La ensefianza de la expresion escrita muestra diversos modelos a través de su historia.
Cassany (1990) expone cuatro principales, aunque él los llama enfoques: basado en la
gramatica, en las funciones de la escritura, enfoque basado en los procesos de la escritura y
en funcion de sus contenidos. De inicio, vamos a acordar para fines de este estudio, utilizar
el término enfoque, que maneja Cassany. Otros términos de uso comun son: modelo,

perspectiva o teoria.

El modelo es en si un constructo epistemoldgico, compuesto de diversas teorias que
busca alcanzar una aplicacidon practica transformadora; es una propuesta pedagdgica con
acciones y estrategias aplicables en un grupo de estudiantes. (Mostacero, 2017). Sin embargo,
“Un enfoque de aprendizaje es la ruta preferente que sigue un individuo en el momento de
enfrentar una demanda académica en el &mbito educativo; esta mediado por la motivacion
del sujeto que aprende y por las estrategias usadas.” (Soler, Cardenas y Hernandez, 2018,

p-994) Es la segunda parte de esta concepcion lo que nos motiva a utilizar el término enfoque.



La motivacidén que media en la relacion de aprendizaje de la escritura, entre el profesor y el

alumno, es determinante para el mejor logro en la formacion de escritores competentes.

Mostacero (2017) hace un estudio histérico de los modelos para la ensenanza de la
escritura y una lista con 18 diferentes. Aunque no los revisaremos todos a detalles, para
nuestro estudio si vamos a comparar y cotejar con la propuesta de Cassany. Mostacero habla
de “modelos de producto”, de “procesos cognitivos y sociocognitivos” y “modelos de
escritura en las disciplinas”. Podemos decir que es la inica variacién entre los términos

usados por ambos. En el fondo hay semejanza. Ya lo veremos.

Previo a la década de los 80’s los investigadores se encaminaron al estudio de la
lectura y dejaron de lado a la escritura. Cuestionaban cémo era el proceso de leer o cuéles
eran las etapas en que se desarrollaba. El interés por el proceso creativo de escribir era
inexistente. Al inicio de la década de los 70’s, en Latinoamérica, el estudio de la lectura era
simple: los que la estudiaban por medio de la literatura psicoldgica necesaria para aprender
a leer; por otra parte, los que a través de la literatura pedagdgica procuraban definir cual era
el mejor método para ensefiar. “No se habian iniciado estudios acerca de como los nifios se
apropiaban del cédigo escrito” (Mostacero, 2017, p.250). Seria interesante preguntarnos,
(qué es primero, la lectura o la escritura? ;Cual codigo se adquiere primero, el que usamos
para escribir o el oral? Ambos aprendizajes incluyen uno; en el primer caso se trata del oral;

en el segundo es el escrito.

El enfoque gramatical tiene como prioridad dominar las reglas de la gramatica de la
lengua en cuestion. Se trata de dominar las normas que construyen la lengua. Esa es su
esencia, estructura y organizacion. La ensefanza se enfoca a la sintaxis, el 1éxico, la
morfologia de las palabras y la ortografia. De aqui surge dos modelos subalternos: el
oracional basado en la gramatica tradicional y el textual o discursivo, orientado hacia la

lingiiistica del texto, también conocido como la gramatica del discurso. (Cassany, 1990, p.64)

Mostacero apunta que los referentes tedricos de un modelo de producto tienen que ver con la
gramatica tradicional, la retorica y la estilistica; de este destaca lo normativo y prescriptivo.
La composicion escrita se enlaza necesariamente con la ensefianza de la gramatica.

(Mostacero, 2017, p.255) Es logico pensar que en este enfoque el profesor se dedique a



revisar la ortografia y la gramatica. Lo que interesa es que los textos sean correctos segun los

preceptos o regulaciones.

El enfoque basado en las funciones valora la lengua escrita no como algo cerrado o
fijo. La escritura es una herramienta de comunicacion, Util, practica para alcanzar un logro,
para conseguir un fin: v. gr. hacer una peticion, expresar un sentimiento, solicitar
informacion, mostrar una postura, etc. (Cassany, 1990, p. 67) El objetivo es comunicar. Usar
la lengua escrita y transmitir un mensaje. Se hace a un lado la gramatica, no es que se busque
romper las reglas, pero si que quede en segundo término. Lo importante es aprender como
usan la lengua los hablantes, con sus inflexiones, variaciones, imperfecciones. Se ensefia sin
preocuparse en lo que es correcto o incorrecto, sino lo que se dice y quiere decir. La
sociolingiiistica juega un papel fundamental. El que escribe debe considerar quién le va a

leer, el perfil del destinatario de su texto. (Cassany, 1990, p68)

Para Cassany en el enfoque basado en el proceso el alumno necesita determinar el
tema sobre el que escribird. La gramatica esta en segundo término, pero necesita trabajar su
texto desde la planeacion. Se busca ensefiar al alumno a pensar, a hacer esquemas, a ordenar
ideas, pulir una frase estructurada, revisar el escrito, etc. No hay un proceso correcto de
composicidn, sino que cada escritor implementa estrategias personales, de acuerdo con sus
habilidades, sus experiencias, a sus intenciones, a su personalidad. (Cassany, 1990, pp. 71-
73) El escritor juega un papel muy importante, de ¢l depende que su escrito salga lo mejor

posible.

El enfoque basado en los procesos cognitivos y sociocognitivos opera sobre las etapas
creativas de quien escribe y las operaciones intelectuales que suceden en su mente. Menciona
tres etapas o momentos del proceso de escritura que coinciden con varios autores: Rohman
(pre-escribir, escribir y re-escribir), Van Dijk (reproduccion, reconstruccion y elaboracion) y
Flower y Hayes (planificar, textualizar y revisar). El nucleo de atencion es el individuo que
escribe y debe integrar los elementos de la accion retérica externa. El profesor actia como

orientador o control (Mostacero, 2017, pp. 256-257).

En el enfoque basado en el contenido se escribe de acuerdo con la formacion
académica del escritor (sociologia, medicina, matematica, fisica, abogacia, etc.) o de acuerdo

con la asignatura en que se esté promoviendo el ejercicio de redaccion. Se pone énfasis en el



contenido, no importa la experiencia personal, sino los temas académicos correspondientes a

las fuentes propias del area tematica. (Cassany, 2017, pp. 75-79)

Mostacero denomina modelos de escritura en las disciplinas a aquellos que se centran
sobre los géneros discursivos construidos para cada especialidad o formacion académica y
que sucede a través del curriculum. La atencion cambia, de mirar la cohesion de parrafos y
textos, a atender las estructuras de género, de formacion. Es claro lo antes dicho si pensamos
que este modelo propicid innovaciones pedagdgicas como los movimientos WAC (Writing

Across the Curriculum) y WID (Writing in the Discpline). (2017, pp. 257-258)

1.3 Justificacion del problema

Trabajo en la Universidad Iberoamericana campus Puebla desde 1992. Durante estos
afnos he impartido diversas asignaturas. Una de ellas surge con la llamada Nueva Estructura
Curricular (NEC) en el afo 2001. Se trata del Taller de Lectura y Expresion. Su nombre
cambid con la renombrada NEC 2.0 en el afio 2001 a Lectura y Expresion Académica (LEA).
Asi mantuvo su nombre en los programas rebautizados como SUJ (Sistema Universitario
Jesuita) y que funcionan en la actualidad. Asi que imparto la asignatura de LEA desde su
aparicion en sus diferentes versiones.

Esta asignatura es obligatoria para todos los programas académicos y, en teoria, los
alumnos estan obligados a cursarla entre el primer y tercer semestre. Sin embargo, debo
confesar que no es siempre asi. De pronto llegan alumnos de 8 semestre, como me sucede
ahora en otofio 2022.

Todos los alumnos tienen esta asignatura como obligatoria. En algunas licenciaturas
se les asigna desde el primer semestre. En otros casos, como los que llegan rezagados, tiene
la posibilidad de ellos programarla.

Sinos remitimos a la guia de estudios oficial de la asignatura (Sigla LHLF201) vemos
que pertenece al area curricular basica y atiende a la dimension de formacion profesional
(DFP). Busca desarrollar de forma particular la competencia de comunicacion oral y escrita

(COE).



La importancia de la materia radica en que se ofrecen a los estudiantes de todas las
carreras estrategias para realizar lecturas criticas. Y en lo que toca a nuestro interés, busca
promover la escritura de textos académicos comprensibles en su area disciplinar de
formacion.

El afio 2022 se inscribieron un total de 11,398 alumnos. En primavera se ofertaron 26

grupos con 15 alumnos promedio por grupo significan 390 alumnos en total. En verano
fueron 11 grupos con 165 alumnos aproximadamente. En otofio la oferta sube a 44 grupos y
660 alumnos. Con todo, significa que, del total de alumnos inscritos durante el afio 2022, més
del 10.5% cursaron el taller de LEA, mas de 1200 estudiantes.
Si consideramos en funcion de egresados. Durante 2020 egresaron 698 alumnos. En 2021
fueron otros 685. En 2022 llevamos durante primavera y verano 317 egresado. Todo,
absolutamente todos pasaran por taller de LEA. Eso significa que de 2020 a lo que llevamos
de 2022, 1700 han egresado de la universidad habiendo cursado dicha asignatura. Mas alla
del nimero, cabe decir que todos han acreditado el taller. Segtin datos de la Direccion General
Académica (DGA) cada afo egresa un promedio semejante de alumnos. Todos cursaron
LEA.

El estudio de LEA se acota a un solo grupo, mi grupo actual, del semestre otofio 2022.
Son 10 alumnos del grupo S. El compromiso minimo es lograr que los alumnos se expresen
con claridad en ensayos libres con lenguaje propio de su carrera. El enfoque mas conveniente
desde nuestro punto de vista es el de Daniel Cassany y el modelo funcional de la ensefianza
de la escritura.

Participar en la docencia de esta asignatura, los afios de antigiiedad en la Iberopuebla y
laborar como académico de tiempo en la universidad dan la oportunidad de contar con
informacion fidedigna y de primera mano sobre a lo que LEA se refiere. Permiten conocer
como ha sido el desenvolvimiento de la asignatura a lo largo de la historia. Saber cuéles han
sido los resultados alcanzados y las problematicas no resueltas por los profesores que integran

la academia de LEA.



1.4 Objetivo General

Proponer e implementar estrategias didacticas de un modelo docente que incidan en la
formacion de escritores competentes de la asignatura de Lectura y Expresion Académica

grupo S de la Iberopuebla durante el periodo otofio 2022.

1.5 Objetivos Especificos

Analizar las estrategias didacticas utilizadas en la ensefianza de escritura

Establecer el enfoque docente que incida en la formacion de escritores competentes

Definir las caracteristicas de un escritor competente a nivel universitario

Seleccionar estrategias didacticas para implementar en un grupo de LEA en la Iberopuebla

Evaluar los avances manifiestos en un grupo de LEA durante el periodo otofio 2022

1.6 Alcances y limitaciones del estudio de caso

La implementacion de este estudio de caso fue mi clase de LEA durante el periodo otofio
2022. Mi grupo estaba integrado por nueve alumnos de tres carreras diferentes del
departamento de ciencias e ingenierias; ocho de ellos son de primer ingreso y solo uno de
octavo semestre. El semestre tiene 17 semanas con dos sesiones semanales, sin embargo, hice
una seleccion de las actividades que consideraria para observar. Desde el inicio del semestre
defini un espacio en Moodle para registrar las actividades que consideraria como elementos
de piloteo; el piloteo no fue un par o tres semanas, fueron diez ejercicios los que registré para

observar.
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1.7 Tipo de estudio

Este es un estudio de caso de tipo descriptivo - cualitativo implementado en la asignatura
de LEA de la Iberopuebla. Desde el inicio del semestre estableci las actividades que servirian
para muestra del piloteo y detallar aspectos cualitativos de la escritura que me sirvieran para
comprender el enfoque de ensefianza de la escritura mas conveniente para este grupo en
particular. La observacion cualitativa de los productos escritos de mis alumnos los tomé en

cuenta de modo integral a fin de seleccionar un enfoque holistico.
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Capitulo IT Marco Tedrico
Este capitulo tiene como objetivo mostrar cuatro de los principales enfoques de
ensenanza de la escritura, aunque hay varios mas y uno de los autores menciona mas de diez

y ocho, el escritor lingiiista catalan Daniel Cassany ser mi principal referencia.

Es una revision sucinta sobre: enfoque basado en la gramatica, enfoque basado en las

funciones, en el proceso y en el contenido.

2.1 El enfoque

Ensenar a escribir requiere seguir un enfoque de formacidén y aprendizaje. La
intencion de este trabajo es determinar cudl de ellos tiene logros identificables en la
formacion de escritores competentes de la asignatura de Lectura y Expresion Académica de
la Iberopuebla. La historia de la ensefanza de la escritura es reciente, posterior a 1980 y mas
bien entrada la década de los 90’s (Mostacero, 2017, p.248). Las propuestas para este modo
de aprendizaje en realidad son varias. El mismo Mostacero menciona en su articulo que hizo

un recuento de 18 modelos diferentes.

De entonces a la fecha, son cuatro décadas de prototipos de ensefianza distinguibles
por su epistemologia: unos basados en normas y reglas gramaticales, otros de significativa
tendencia psicologica y otros mas de base semiotica con preponderancia en los géneros

discusivos.

En la segunda mitad del siglo XX, todavia no existia un real interés por la escritura,
los modelos se orientaron a la enseflanza de la lectura. De ahi que la literatura psicologica
buscara definir las habilidades que el nifio debia cumplir para iniciarse en el aprendizaje de
la lectura. La literatura pedagogica que buscaba determinar el método mas adecuado para

ensefiar a leer y escribir (Ferreiro, 1999, p. 21 citado por Mostacero, 2017, p.249).

El modelo es en si un constructo epistemolédgico, compuesto de diversas teorias y
busca alcanzar una aplicacion practica transformadora, que no es otra cosa que una propuesta
pedagbgica con acciones y estrategias aplicables en un grupo de estudiantes. (Mostacero,

2017).
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2.1.1 Daniel Cassany

La propuesta de Cassany (1990) es la mas ecléctica y quizas el factor que nos inclina
por ella como propuesta principal. Cierto que esta tiene como referencia principal a Shih
(1986), aunque este autor se enfocod a la ensefianza del inglés como segunda lengua. No

significa que no aplique a la ensefianza de la escritura en el idioma propio.

Los cuatro enfoques didacticos que Cassany expone son: uno basado en la gramatica,
otro basado en las funciones, un tercero basado en el proceso y el enfoque baso en el

contenido.

2.2 Enfoque basado en la gramatica

Nace en el contexto escolar de la ensefianza de la lengua materna, de ahi se traslada
a la enseflanza de la escritura de la lengua. Para aprender a escribir es necesario dominar la

gramatica, las reglas, la estructura, la organizacion formal.

2.2.1 Origen e influencias

La gramatica, que debemos considerar para ir a tono de lo que dice Cassany, implica
conocer el orden y la relacion de las palabras en la estructura minima de escritura que es la
oracion. Poseer un Iéxico, un vocabulario o un conjunto de palabras de uso comun en un
grupo de personas de una region o en una €poca o coincidentes en una profesion. Manejar las
reglas que rigen la composicion y la derivacion de las palabras. Asi como las normas para

escribir las palabras y para utilizar los signos auxiliares de la lengua.

Si se conoce la formalidad de la lingiiistica y la gramética se puede ser exitoso en este
enfoque. Puede apegarse a dos posibles objetos formales de la investigacion: el enfoque

oracional o el enfoque discursivo-textual.
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2.2.2 Caracteristicas

La lengua se califica como algo “homogéneo y prescriptivo”. No hay movimientos
dialécticos en su uso y realidad, mucho menos consideraciones psico y sociolingiiisticas en
el uso. Cualquier expresion fuera de la norma se toma como una “curiosidad”. “El alumno
suele aprender solo las estructuras y el 1éxico mas formal y neutro; la lengua coloquial e
incluso vulgar nunca aparece” (Cassany, 1990, p.64). El alumno debe aprender lo que debe
decirse, lo que dice en el libro de gramatica. El deber ser por encima de cualquier cosa. Un
enfoque maniqueo de la ensefanza de la escritura. Hay escritura correcta e incorrecta. No

hay posibilidades a las inflexiones del contexto y de la expresion personal momentanea.

El objeto material del enfoque gramatical oracional es la oracion misma: sus partes,
la concordancia, la ortografia, la lexicografia, etc. El objeto material del enfoque textual-
discursivo es el contenido del discurso y la intencion formal del escritor. Se ensefia a construir
textos ensefiando a escribir parrafos. Se estructuran escritos de acuerdo con la intencion
informativa del texto. Se escribe partes estructurales del todo como introduccion, desarrollo

y conclusion.

El enfoque gramatical oracional aplicado del modo mas tradicional implica la
ensenanza de la escritura a través de los géneros literarios y la lingiiistica implicita. Se
utilizan clasicos de la literatura acordes al nivel en que se ensefa a escribir: “se relaciona el
aprendizaje de la lengua con el estudio de la literatura” (Cassany, 1990, p. 65). La idea de
ensefar a escribir ensefiando a leer literatura es una tradiciéon moderna y todavia en boga. Sin
embargo, esta practica se ha sensibilizado y con la practica reconoce que no basta penetra en
la literatura, sino también en toda la cultura. EI mejor ejemplo de ese estilo participativo

sucede en la ensefanza de una segunda lengua.

2.2.3 Programacion y prdctica.

Los contenidos gramaticales determinan el contenido del curso y su programacion.
Los mas tradicionales incluyen la ortografia, conjugacion de verbos y concordancia en género
y namero, la sintaxis en la construccion de oraciones principales y subordinadas y el acopio
de vocabulario. La versiéon mas moderna del mismo enfoque basado en la gramatica estudia

la lingtiistica del texto como un todo, analiza la adecuacion, coherencia y estructura. La
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estructura de los contenidos varia igual en ambas propuestas. Los tradicionales mantienen un
orden y nivel de andlisis de la lengua. La propuesta moderna tiene una vision holistica

preocupada por el aprendizaje de la lengua. (Cassany, 1990, p.65)

Los ejemplos que Cassany expone son ilustrativos. El profesor es el participante
central. El explica y conduce desde el inicio. Supervisa una primera practica orientada y
controlada. Después, en una segunda practica libre, el docente regresa para corregir. En el
enfoque gramatical oracional, expone una estructura, se practica solo esa; se revisa entre
pares, se escribe una composicion con un tema indicado. El maestro interviene para revisar
la redaccion y los ejemplos vistos. En un enfoque textual el profesor, otra vez, explica un
tipo de texto en particular, por ejemplo, el descriptivo. Presenta los aspectos descriptivos,
adverbiales y las locuciones. Los estudiantes siguen los ejemplos, completan frases, acaban
descripciones o las transforman. Redactan un texto descriptivo y el docente revisa. (Cassany,

1990, pp.65-66)

2.2.3.1 Correccion en la practica.

La correccion es otro aspecto por destacar en cada enfoque, sin embargo, aqui al
profesor “Le interesa que los textos que escriban (los alumnos) sean correctos segun la norma
establecida” (Cassany, 1990, p. 66). Lo importante es cumplir la regla o el precepto
gramatical. La actitud del maestro es vigilante respecto a las leyes de la gramatica. Ningin
cuidado en la originalidad, la lucidez de las ideas, lo atractivo que pueda ser el escrito para
el lector, si el escritor transmite algo destacable, la estructura ordenada o no, la claridad o lo
interesante del texto. Esta postura repercute en el aprendiz llevandolo a escribir tratando de
cumplir con la directriz. Decimos trata porque incluso la desconoce. Estd por demés decir
que el alumno se desentiende de transmitir algo con su texto, decir o mandar un mensaje. Su

mensaje es mostrar lo bien que puso acentos, comas y puntos.
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2.3 Enfoque basado en las funciones

Este enfoque surge en el contexto de la ensefianza de una segunda lengua y sus fines
son comunicar, quien lo utiliza busca obtener algo, pedir cosas, expresar ideas y mostrar

una realidad.

2.3.1 Origen e influencias

El antecedente del enfoque basado en las funciones se ubica en la filosofia del
lenguaje y tiene como elemento caracteristico las acciones para conseguir algo que llama
“actos del habla”. Esta expresion fue acufiada en el ambito de la filosofia de la lengua, el
conjunto de actos del habla para la obtencion de cosas es la lengua. Los actos del habla se
agrupan en funciones de acuerdo con lo que se quiera hacer o lograr: saludar, pedir algo,

excusarse, expresar una opinion, etc. (Cassany, 1990, p. 67)

La ensefianza de una segunda lengua se lleva a cabo en el salon y se ejecutan
diferentes funciones. La escucha constante y explicacion del profesor ayudan a la obtencién
de Iéxico y a aprender la gramatica, aunque sin hacer uso de la expresion escrita. El objetivo
en la clase es conseguir un propdsito, responder a una necesidad o a algo que se quiere. El
gjercicio de estas funciones para responder a necesidades se conecta con recursos lingiiisticos
(vocabulario, estructuras, conceptos). El enfoque basado en las funciones tiene que ver con

la funcionalidad del lenguaje y la gestién de una necesidad.

2.3.2 Caracteristicas

Enfoque basado en las funciones pretende claramente eso, que funcione la escritura.
En €l se pone énfasis en la comunicacion y que con el uso se obtenga lo que se quiere. Quedd
atras el enfoque gramatical que pone su prioridad en las reglas. Ahora el alumno que se

expresa pretende lograr algo, obtener lo que quiere.

Lo prioritario en este enfoque es la funcionalidad, si me ayuda a conseguir mis
objetivos es funcional. Se ensefia la lengua utilizdndola como la usan los hablantes sin
importar lo correcto o lo incorrecto. El valor se pone en lo adecuado o inadecuado del uso
que le estoy dando. Es una vision descriptiva y practica que se refleja en una escritura variada

y con diferentes manifestaciones. No es lo mismo lo que escribe un abogado, un médico o
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un ingeniero. Son variaciones sociolingiiisticas con grados de especializacion. “Visioén
descriptiva de la lengua, opuesta a la vision prescriptiva” del enfoque gramatical, dicho esto

en palabras de Cassany, 1990, p.68.

La ensenanza se lleva al cabo con el modo de utilizar la lengua por los hablantes, con
errores € imperfecciones. No quiere decir que se permita o autorice la violacion de las reglas
gramaticales que prioriz6 el enfoque anterior. El punto de vista maniqueo de correcto e
incorrecto en la expresion escrita pasa a segundo término para dar el primer lugar al uso

adecuado o inadecuado de la expresion.

El alumno que aprende bajo este enfoque debe identificar al lector, cudl es el perfil
del destinatario y caracteristicas psicosociologicas del receptor. Esto obliga a utilizar en clase
textos reales que acerquen al alumno a lo que se escribe en la realidad. Cada persona o alumno
tendra necesidades distintas de comunicacion. Hasta cada nivel requiere textos diferentes

acordes a su nivel.

Lo adecuado es funcional, lo inadecuado es enredado, complejo, enmarafiado. La
misma funcionalidad devela una diversidad de tipos lingiiisticos. Dicho méas coloquialmente:
dialectos, jergas, argots. Lo que lleva a pensar que la lengua es dialéctica y heterogénea. ...,
en el terreno de la expresion escrita son muy importantes las variaciones sociolingiiisticas
debidas al grado de especializacion del lenguaje” (Cassany, 1990, p. 68). La diferencia es
substancial entre un enfoque prescriptivo gramatical como el primero que presentamos,
frente a este donde el funcionamiento es establecido por el destinatario del escrito. El ambito
social donde se mueve el lector final del texto es determinante de las estrategias que se deben

considerar para escribir.

2.3.3 Programacion y prdctica

La naturaleza de este enfoque da la posibilidad de que su aplicacion en el salon de
clases varie de un curso a otro. Los requerimientos de comunicaciéon determinan la
programacion y puesta en practica. Segun la formacioén académica del alumno se definen los
contenidos y los ejercicios. La base comun de las diferentes necesidades estd en las

agrupaciones mencionadas como “actos del habla” y que mas arriba se llamaron
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funcionalidades: pedir algo, presentarse, mostrar algo, explicar, excusarse. Todos en comun
tienen estas mismas funciones, pero aplicados en sus ambitos profesionales particulares.
Cada leccion es diferente a fin de cubrir el mayor nimero de exigencias que tengan los

alumnos en su vida real.

Las funcionalidades equivalen a las tipologias expresadas por Ma. Teresa Serafini en
Como se escribe (1994). Ella expone ocho diferentes tipos de parrafos subdivididos en hasta
siete usos en escritura de introduccion y de conclusiones. La propuesta de Cassany (1990,
pp. 69-70) es de dos tipologias de escritura: basada en el ambito de uso personal, familiar o
de amistades, laboral, académico y social; basado en la funcién, a decir de Cassany y
siguiendo la propuesta de J. M. Adam (1985), son textos de conversacion, de descripcion, de

narracion, de instruccion, de prediccion, de exposicion, de argumentacion y de retorica.

Con todo respeto a la propia referencia de Cassany, también podemos afirmar que se
asemeja a la tipologia propuesta por Serafini e incluso al planteamiento de Argudin y Luna

en Aprender a pensar escribiendo bien (2006).

La propuesta practica de Cassany, en el enfoque funcional, usa ejemplos reales o
verosimiles y necesidades concretas. La practica constante es la base. Ir y venir sobre los
mismos ejemplos. Analizar y comparar entre pares en el saléon de clase. La habilidad
comunicativa para contextos determinados se pone aprueba planteando situaciones reales. Se
arranca con propuestas hipotéticas del profesor o con ejercicios de lectura que sirvan de

ejemplo y pretexto. La praxis es lo fundamental.

Sin embargo, depende del profesor motivar al alumno cuando este no tiene la
iniciativa. Un alumno, ni nadie, va a escribir sobre algo que no le llame la atencion. La
redaccion sin objeto habitual en el aula carece de accién comunicativa. Plantear un propdsito,
un receptor verosimil al texto, convierte al ejercicio en un acto comunicativo (Cassany, 1990,

pp. 70-71).

2.3.3.1 Correccion en la prdactica
Tiene sentido pensar que en este enfoque funcional la correccion se fija en los

alcances comunicativos del escrito. El profesor debe revisar donde se dificulta la
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comprension. Si hay errores de gramadtica que no afectan el acto de comunicar, se pasan por
alto. Esta perspectiva se conecta claramente con las dificultades que pueda tener un alumno
para escribir. Depende mucho de las habilidades motivacionales del profesor para estimular
la practica de escritura del alumno. Todos los alumnos tienen algo qué decir, lo dificil es

encontrar el tema adecuado. Entre mas interés de parte del alumno, mejor producto escrito.

La situacion se complica si consideramos que es un grupo heterogéneo y el ejercicio
es igual para todos. En términos de Cassany (1990, p. 71) el problema y la solucién en la
escritura se puede vislumbra asi: “... un tipo de texto que so6lo existe en el aula, el ejercicio
nunca puede ser comunicativo. ..., al proponer un motivo, un propdsito y un receptor
verosimiles al mismo texto, el ejercicio se convierte en una situacion de comunicacion

posible”.

2.4 Enfoque basado en el proceso

Este enfoque surge de investigaciones realizadas en universidades y colegios de
Estados Unidos en la década de 1970. Psicologos, maestros y pedagogos se interesaron por
estudiar lo que hacian sus alumnos antes, durante y después de escribir un texto. Es evidente

que el interés de este enfoque radica en como se lleva a cabo el proceso de escritura.

2.4.1 Origen e influencias

El enfoque basado en el proceso surge de investigaciones realizadas en universidades
y colegios de Estados Unidos en la década de 1970. Psicologos, maestros y pedagogos se
interesaron por estudiar lo que hacian sus alumnos antes, durante y después de escribir un
texto. Es evidente que el interés de este enfoque radica en como se lleva a cabo el proceso de

escritura.

Los investigadores impartian cursos de expresion escrita, pero estaban decepcionados
de los logros o los resultados que entregaban sus alumnos. Se dedicaron a observar, grabar,
entrevistar y aplicar pruebas para medir la capacidad de expresion escrita de sus alumnos.

Descubren que los alumnos con los mejor resultados en las pruebas no eran los mismos
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alumnos conocedores de reglas y normas gramaticales. Identifican y nominan al que califican
como escritor competente, cuyo perfil es: “el que tiene en cuenta a su lector, escribe
borradores, desarrolla sus ideas, las revisa, reelabora el esquema del texto, busca un lenguaje

compartido con el lector para expresarse, etc.” (Cassany, 1990, p.72)

Son diversos los estudios de la escritura como proceso cognitivo. Caldera (2003, p.364) hace

un recuento de los autores que lo explican y lista los temas principales manejados por ellos:
1. los subprocesos de la escritura: planeacion, redaccion y revision
2. diferencias entre escritores experto y novatos

3. estrategias de ensefanza y aprendizaje de la escritura

2.4.1.1 Escritores competentes e incompetentes
Es en este enfoque basado en el proceso donde surge la inquietud por distinguir entre

escritores competentes e incompetentes.

Cassany hace una diferenciacion detallada (1990, p. 72). Los escritores competentes
comprenden el ejercicio de redaccion, son conscientes de que escriben para un publico en
particular, con un contexto y con una intencién comunicativa bien definida. Confian en lo
que escribieron. Hay un dejo de duda e insatisfaccion con el primer borrador. Ven a la
revision como parte de construir el significado del texto. Revisan estructura y contenido
simultdneamente. Se preparan para escribir segin cada circunstancia, de acuerdo con cada

paso del proceso creativo.

Al contrario de los escritores competentes, los escritores incompetentes consideran
su propia escritura como un simple ejercicio de redaccion. Dan por descontado quién los va
a leer y en la misma proporcidon devaltan su escrito. Escriben y entregan, quedan contentos
con su primer escrito, no lo ven como borrador. Para el escritor incompetente revisar es
cambiar palabras, sustituir o incrementar palabras con sindnimos. Cuidan la forma

gramatical, el punto y la coma, solo en el primer escrito y no trabajan el contenido.

La concepcion de competencia e incompetencia tiene que ver con el proceso. Quien

se ha apropiado cognitivamente del desarrollo y lo aplica, se convierte en un escritor
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competente., a diferencia de Caldera (2003) que de entrada los llama novatos vs maduros o
expertos. Pero esta autora no se queda en la divergencia nominal. El escritor novato solo dice

el conocimiento frente al maduro o experto que transforma el conocimiento.

El escritor novato dice su conocimiento via la recapitulacion memoristica sin una
composicion con vision heuristica. Sucede porque no hay una planeacion de escritura de tal
suerte que el resultado es limitado, sin coherencia, incompleta, excluye elementos
destacados, redacta ideas sueltas sin elaborar, truncas. El escritor maduro o experto hace una
composicion planeada, reflexiva, autorregulada, constructiva, para un contexto determinado.
Transforma lo que sabe en un texto discursivo para un publico preciso. Scardamalia y
Bereiter en Dos modelos explicativos de los procesos de composicion escrita (1992) hacen
esta descripcion y diferenciacion detallada y minuciosa del proceso de escritura en virtud de

la creacion de textos donde solo se dice el conocimiento vs aquel donde se transforma.

2.4.2 Caracteristicas

Como el nombre de este enfoque lo dice, su mirada estd en el proceso. ;Donde se
inserta el proceso? ;Ddnde se desarrolla? ;Quién lo gestiona? El alumno que escribe, en el
escritor. El alumno debe aprender a generar ideas, a organizarlas, esquematizar, priorizar,
construir oraciones y parrafos, escribir y pulir. Con toda razéon Argudin y Luna (2006) llaman

a su libro Aprende a pensar escribiendo bien: desarrollo de habilidades para escribir.

Este libro es una fuente de ejercicios y practicas de escritura que dialécticamente, entre el
planear y el hacer, desarrollan habilidades de pensamiento que redundan en el proceso de
escritura. Entendemos que el alumno debe apropiarse del proceso y convertirlo en su forma
creativa de escribir. Argudin y Luna (2006) coinciden con una afirmacidon categorica de

Cassany (1990, p.73) a saber: “...este enfoque pretende ensefiar al alumno a pensar”.

La programacion en una clase consiste en organizar practicas que desarrollen las
habilidades de pensamiento y lleven a la escritura. Existen diversas propuestas. Ortega y
Sanchez (2009) a partir de una investigacion con 12 estudiantes universitarios, hacen esta

propuesta:
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En la ensefanza universitaria la escritura es regularmente utilizada como un medio de
expresion y valoracion de lo que supuestamente los estudiantes logran durante y al
final de cursos o seminarios. No obstante, este proposito, el resultado final es que los
estudiantes so6lo repiten o reproducen mecanicamente el conocimiento. Cuando
mucho logran “decir el conocimiento” y pasa por alto la posibilidad cognitiva y
metacognitiva que tiene la escritura de “transformar el conocimiento” [1]. Contra esto
es necesario pensar la escritura como una actividad cognitivamente “compleja” [2].
Como un proceso al que subyacen subprocesos de planeacion, trascripcion o
redaccion y revision [3]. Tener presente el valor cognitivo, epistémico y comunicativo
que puede tener en la ensefianza universitaria como medio de conocimiento. Bajo esta
perspectiva, es preciso cambiar los tiempos dados para escribir y promover la escritura
como instrumento “epistémico” [4]. En consecuencia, cambiar la practica comun en
la ensefianza orientada a que los estudiantes elaboran textos al final de cursos como
medio de evaluacion y calificacion. El cambio debe dirigirse hacia la estructuracion
de oportunidades para que los estudiantes redacten, revisen, corrijan y reelaboren sus
textos durante el transcurso del semestre escolar, planeando, elaborando, revisando y
reelaborando su texto y, con ello, el conocimiento del contenido de las materias al

mismo tiempo. (p.2)

Ademas, puedo decir como Cassany (1990) que no hay un tnico proceso para la

correcta composicion de textos, pero llevado al salon de clase, en un grupo heterogéneo no

se pueden dar “recetas”. Seria ideal hacer trabajos individualizados con la persona que

escribe, no con el texto producido. Lo compara Cassany con la relacion del psicologo y el

cliente. (pp.73-74).

La escritura puede ser el mejor instrumento para la creacion de conocimiento.

Interiorizar el proceso cognitivo y apropiarse de ¢l es la clave. Hasta ahora me he enfocado

en el producto y no en la comprension del proceso. Como en el caso de las matematicas:

cuando el problema de matematicas se resuelve y se puede explicar para que otro lo solucione

quiere decir que efectivamente se entendio y se explico bien. Asi la escritura: cuando el texto

lo escribes de modo que los otros leen, entienden lo que redactaste y pueden explicar lo que
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leyeron. Entonces, lo hiciste bien y cumpliste tu intencion al escribir. Es crucial considerar

el proceso, y no solo en el producto. Se cae en otro enfoque que viene mas adelante.

2.4.3 Programacion y prdctica

Las clases disefnadas bajo este enfoque son muy libres en el desarrollo. Se asemejan
a los talleres de literarios, aunque el alumno no pretende hacer literatura. No busca la forma
estética, es la forma académica la que tienen prioridad. Como profesor orientas y asesoras al
alumno. Puede llevar un plan de actividades, temas o contenidos para dar profundidad y
avanzar formalmente. O puedes dar libertad, dejar fluir al grupo a su propio ritmo a partir de
indicaciones general dejando correr periodos cortos de tiempo. Planteas un tema, solicitas
una lluvia de idea o una serie de preguntas, pides jerarquizar u organizar las ideas, hacer un

borrador, revisar individualmente o entre pares, reescribir lo propio o lo de un compafiero.

2.4.3.1 Correcciones en la practica

La correccion en este enfoque se hace totalmente en la préctica. Se lleva a cabo en el
proceso de la escritura. No se corrige el producto, se corrige el proceso de redaccion. El
profesor no se enfoca en buscar faltas gramaticales en el texto. Se trata de que el alumno
adquiera habitos de composicion, que supere bloqueos, que optimice su tiempo. “De esta
manera, la correccién supera con creces el marco lingiiistico y atafie campos psicologicos
como la forma de pensar o estilo cognitivo, las técnicas o las destrezas de estudio, la

creatividad, etc.” (Cassany, 1990, p.75)

En los ejercicios de otros enfoques, se subrayan las caracteristicas finales del texto
escrito: tema y subtema, tipo de escrito, nimero de paginas o palabras, formato, citado, etc.
Al contrario, ahora se muestra al alumno qué hacer para gestionar el texto, qué preguntas
plantear, como iniciar una lluvia de ideas, cudl seria una estructura tentativa, cémo

modificarla, etc. El que trabaja en este enfoque basado en el proceso, trabaja el alumno.
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2.5 Enfoque basado en el contenido

Este enfoque surge en el contexto de la educacion, la ensefianza y el aprendizaje con
el propdsito de mostrar el conocimiento y la formacion escolar y académica de acuerdo con

el nivel escolar.

2.5.1 Origen e influencias

Sus origenes datan de la década de los ochenta. Su valor, mas que por antigiiedad, es
por el poderio adquirido al surgir en el contexto de la ensefianza de la escritura en los colegios
y universidades de Estado Unidos. Se impuso el contenido como prioridad por encima de la

forma (gramatica, funcion, tipo de texto o proceso)

2.5.1.1 Contexto académico
Los profesores universitarios crearon una metodologia para satisfacer las necesidades

y caracteristicas de sus alumnos. Cassany (1990) expone este método asi:

Primero, el requerimiento era para textos académicos como examenes, ensayos,
resumenes, esquemas, apuntes, ponencias, articulos, resefias, etc. El proposito de estos era
mostrar un conocimiento, producto de trabajar otros textos o actividades académicas.
Utilizaban un lenguaje especializado o técnico para un destinatario que era el profesor.

Siempre limitados por el tiempo en su elaboracion.

Segundo, la necesidad surge en el contexto de la formacion académica de una carrera
con un lenguaje técnico y especializado. Se ejercita la escritura con relacion al programa de

estudios. Los profesores deben conocer la materia sobre la que se escribe para poder corregir

y ayudar.

Tercero, es un enfoque muy especializado que requiere la expresion escrita y dominar
habilidades como la lectura y la comprension del mismo tema. El profesor debe manejar
estrategias de investigacion propios del area. Dicho en nuestros términos, el profesor que

quiera ensefar a escribir a estudiantes de ingenieria, debe ser un ingeniero que sepa escribir.

El enfoque basado en el contenido es especializado y exige conocer las habilidades

lingiiisticas académica en el contexto universitario. (pp.75-77)
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2.5.1.2 Contexto escolar

Una segunda expresion del enfoque basado en el contenido tiene lugar en la educacion
basica y media, también de los Estados Unidos. Es un movimiento pedagégico llamado
escritura a traves del curriculum (writing across the curriculum). Se trata de que el
estudiante genere aprendizaje escribiendo. El alumno debe elaborar escritos sobre ciencias
sociales, educacion o humanidades para instruirse del tema y al mismo tiempo se forma como
escritor (Cassany, 1990, p.77). La diferencia de esta propuesta de aprendizaje respecto a lo
que mencionamos mas atras, en el enfoque basado en el proceso, radica que aqui no se toma
en cuenta el proceso creativo cognitivo. Aquello asegura la posibilidad de recrear el proceso
en diferentes areas del conocimiento. En la propuesta del enfoque basado en el contenido, se
puede ser ejemplo del modelo de composicion escrita “decir el conocimiento” de

Scardamalia y Bereiter (1992).

2.5.2 Caracteristicas

Para las caracteristicas de este enfoque Cassany recurre a un texto de Shih (1986) que
menciona cuatro aspectos. Se da prioridad al contenido de texto y si este es claro, ordenado,
bien argumentado; la gramadtica y ortografia no se toma en cuenta. Otra propiedad es que solo
se escribe de temas académicos, entonces las fuentes son documentos de la misma naturaleza;
la expresion escrita esta relacionada en absoluto con la carrera que se estudia. Ademas, la
habilidad de escribir se relaciona con todas las habilidades lingliisticas como escuchar, leer
y hablar; no solo se escribe en el aula, se practican todas las destrezas de expresion. La
metodologia de este enfoque llevado al aula es un método de investigacion; el alumno
primero estudia, se sumerge en el tema, lee, escucha exposiciones; al final ordena su

informacion para elaborar un texto escrito. (Cassany, 1990, pp.77-78).

2.5.3 Programacion y prdctica
Una clase que se guia por este enfoque sigue tres pasos: investigacion (lectura de

textos, andlisis de contenido y argumentos, busqueda de informacion relacionada); procesar
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la informacién (esquemas, discusiones en grupo, comparar opiniones, etc.); produccion de
texto propio (preparar y redactar un texto académico). Este proceso lleva tiempo y trabajo.
Los alumnos deben trabajar con textos académicos completos recuperados en una
investigacion, trabajar con ellos a profundidad para extraer las ideas principales. Y

finalmente deben producir un texto de tipo académico. (Cassany, 1990, p.78)

La correccidn en este enfoque se centra en el producto. Se debe revisar con cuidado
el contenido del texto y su originalidad caracterizada por la particularidad puesta por el
escritor o el estudiante. Lo primero que salta a la cabeza con un planteamiento como este es

la urgente necesidad de responsabilidad y eticidad por quien escribe.
El epilogo de Cassany es revelador y digno de tomarse en cuenta:

No cabe duda de que en cualquier acto de expresion escrita interviene la gramatica, la
funcion o el tipo de texto que se escribe, el proceso de composicion del mismo, y la
informacion o el contenido. Los cuatro aspectos son importantes e imprescindibles

para el éxito de la comunicacion... Creo que la sabiduria estd en el eclecticismo.

(p.78)
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Capitulo III Metodologia del estudio de caso
En este capitulo muestro los elementos correspondientes al estudio de caso. Las
caracteristicas del grupo de LEA de otofio 2022 con el que realizo el estudio, como se
compone y quiénes participaron. Comparto los ejercicios que sirvieron de referencia para
mostrar el desarrollo de las capacidades de los alumnos como escritores competentes y los

resultados obtenidos.

3.1 Sujetos de estudio o participantes.

Los participantes de este estudio de caso fueron los integrantes del Grupo S en la
asignatura de Lectura y Expresion Académica (LEA) correspondiente al otofio de 2022. LEA
es una materia obligatoria para todas las carreras y estd programada en el primer semestre
del curriculum ideal en la mayoria de los programas académicos. En este semestre tuve diez

alumnos con los siguientes perfiles académicos:

e uno de ingenieria biomédica

e uno de ingenieria quimica

siete de ingenieria mecatrénica

uno de administracion de empresas

LEA como materia obligatoria se asigna desde el primer semestre a los alumnos de nuevo
ingreso, es el caso de los alumnos de ingenieria biomédica e ingenieria en mecatronica que

participan en el estudio.

El alumno de ingenieria quimica es un caso particular. Los alumnos de dicho programa
académico tienen la libertad de inscribir la asignatura de LEA en semestres posteriores. El
alumno de esta carrera que participa en el estudio estd cursando su noveno semestre. Algo
fuera de lo normal. Sin embargo, decidi mantenerlo como parte del grupo de estudio a fin de

que sirva como referencia y con la posibilidad de que arroje datos interesantes.

Respecto al alumno del programa académico de administracion de empresas, decidi
omitirlo. Se trata de un estudiante recién ingresado a la universidad con revalidacion y

procedente de otra institucion, es un alumno que carece de constancia en asistencias y
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participacion en las entregas de clase. Al respecto considero que no tengo suficiente material

para dar un seguimiento a su trabajo.

Para una futura mencion de cada uno de los sujetos de estudios hago esta decodificacion:

Tabla 1. Decodificacion de nombres

ingqO1 vitj991231
ingb02 supl040516
ingm03 vefa040406
ingm04 £00d040322
ingm05 vite040420
ingm06 comh040404
ingm07 aajj040217
ingm08 locj030527
ingm09 zahl040226

La clase de LEA otofio 2022 donde voy arealizar este estudio lleva un 70% de avance.
Desde el inicio decidi utilizar mi clase como espacio para poner en practica este estudio. Asi
que, desde el principio he registrado las actividades a fin de dar seguimiento a la

implementacion.

A continuacion, haré un recuento sobre los ejercicios y los resultados logrados.

3.2 Los recursos electronicos para la recogida de datos

“Clase cero papel” es el nombre que le he dado a una propuesta docente, que desde
el aflo 2018, he planteado en mi practica de la clase de LEA. El principio fundamental
consiste en evitar cualquier residuo de material impreso para ello debemos valernos de todos
los recursos electronicos posibles. Toda interaccion de documentos e informacion con el

grupo es via electronica; lo que entrego, lo que solicito, lo que los alumnos envian y la
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revision de los materiales es en formato digital. Esta consigo obliga a hacer uso de diversos

recursos electronicos, aplicaciones de aprendizaje y plataformas de ensefianza.

Moodle es la herramienta oficial de la Iberopuebla y el recurso principal para la
recogida de datos. Esta es ttil para un registro puntual y controlado de las entregas de los
trabajos de los alumnos. Ahi se abren espacios electronicos donde los alumnos escriben

directamente en la plataforma o suben documentos digitales con el formato que ellos elijan.

En la parte inicial del curso en Moodle puse un espacio de trabajo para que ahi los
alumnos escribieran sus textos. Es un espacio que nombré: “foro — blog de textos escritos en
clase” y constituye la fuente principal de los ejemplos que voy a mostrar a lo largo de este
capitulo metodolégico. Este foro-blog se fue nutriendo de cada una de las actividades,

identificadas por un nombre que refleja el objetivo de la actividad.

Un segundo recurso digital es Padlet. Se trata de una plataforma que ayuda a crear
pizarrones colaborativos y ofrece la posibilidad de crear espacios electrénicos donde se
comparten recursos audiovisuales o documentos, asi como la particion en tiempo real de los
estudiantes. Los participantes publican notas en tableros electronicos con diferente formato,
segun las necesidades de la actividad. En este muro interactivo los alumnos pueden publicar,
almacenar o compartir tanto de modo individual o en colaboracion, quedando todo

almacenado para su facil recuperacion.

También utilicé whats app para una comunicacion rapida y practica, asi como para el

envio de documentos electroénicos que los alumnos utilizan en la clase.

Asimismo, se considera el celular como un dispositivo de trabajo en clase, con el que
los alumnos realizan una gran diversidad de actividades. De hecho, Moodle y Padlet tienen
aplicacion para dispositivos moviles. Eventualmente usamos otros recursos como Kahoot
para hacer actividades ludicas de diagnostico y evaluacion ortografica. Cada una de estas
herramientas me sirvieron para registrar y mostrar los resultados del trabajo y ejercicio de la

escritura.
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3.3 Implementacion.

La clase de LEA es un constante laboratorio de la practica de la escritura. Todas las
actividades estan orientadas a formar escritores competentes. Con cada ejercicio de escritura
llevan al cabo cada paso necesario para lograr un texto claro y bien estructurado. Desde la
primera actividad busco que se apropien de los pasos necesarios para escritores que planean,

organizan, escriben, revisan y reescriben.

3.3.1 Lluvia de ideas.

El primer paso es una lluvia de ideas para escribir un tema. El tema que solicito es su
experiencia en la pandemia. Todos hemos vivido esta situacion de alguna u otra forma y
tenemos algo que decir, asi que los alumnos deben escribir al menos 15 ideas sueltas sobre

cdmo vivieron la pandemia.

La actividad se realiza en un Padlet y lleva por nombre: 15 ideas sobre mi experiencia

en la pandemia.

A continuacion, iré presentando en figuras numeradas de modo consecutivo y con el
nombre codificado del alumno autor de cada texto, a fin de mostrar los productos logrados.
En la figura nimero 1 se muestran 15 ideas sobre su experiencia en la pandemia. Cada

alumno debia listar sus impresiones sobre esta experiencia.
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Figura 1. vefa040406

+ Andnimo

1no hay salidas

2 cortar comunicacion con los demas
3 nuevos hobbys

4 aprender cosas por mano propia
5 trabajo en casa

& poco interés por imagen personal
7 familia muy unida

8 aumento de pereza

? debilidad muscular

10 olvidar a muchas personas

11 cambio de alimentacion

12 nuevos servicios

13 clases online

14 metas completadas

15 nuevos amigos

&

La figura 1 corresponde al alumno identificado por el codigo vefa040406. Su lista
esta compuesta por partes de oraciones simples como el sustantivo acompafiado de un
adjetivo, o sustantivos con un complemento; en otras ocasiones menciona un verbo con un
adverbio o complemento. En ninglin caso hace una oraciéon completa con un sentido o un
significado. Incluso cuando incluye un verbo, que podria hacernos pensar en una oracion, el

verbo esta en infinitivo.
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Figura 2. vitj991231

1.Usd de tecnologia para la comunicacién (clase).
2.Perdida de familiares (abuelos).

3.No poder salir con amigos.

4.La vida universitaria se volvio aburrida.

S5.No poder hacer reuniones con personas.
&.Aprender a tener el cubrebocas siempre.

7.MNo poder asistir a eventos (conciertos, partidos de fltbaol,etc)
8.No salir de casa a menos que sea necesario.
2.5iempre hacer la misma rutina.

10.Cursar la mayor ndmero de materias en linea.
11.Cursar laboratorios virtuales.

12. Perder equipo electrénico (computo)

13.No salir de mi habitacién.

14.Pensarme darme de baja en la universidad.
15.Casi morir por el COVID

En la figura 2 el alumno vitj991231 presenta oraciones completas, con sujeto, verbo
y complemento. Son principalmente oraciones simples. Todas las oraciones estan bien

logradas en cuanto a estructura gramatical: sujeto, verbo y complemento.
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Figura 3. locj030527

1.- Apreciacion a la interaccién y contacto social

2.- Ideas sobre nuestra dependencia a la tecnolagia

3.- Fragilidad de las familias en situacion de contingencia
4.~ Descubrimiento sobre la "negligencia” que existe en la
sociedad para seguir indicaciones

5.- Carencia de nivel educativo (estudio medio-superior)
6.- Poner en perspectiva el poder cadtico de la "verdadera

soledad” y lo que esta puede llegar a causar.

7~ La triste conclusion sobre a qué alturas se tuvieron que llegar
para considerar la salud mental y profesiones como psicologos v
terapeutas como algo necesario en nuestras vidas

8.- La fuerza que puede llegar a tener nuestros vicios y malas
costumbres en el encierro

9.- El valor de la esperanza, buenas amistades y apoyo familiar
10.- Lo clave gue es ser capaz de adaptarse a las condiciones,
ya que el mundo no espera a nadie

11.- Empezar a dar valor a las cosas que importan, las cosas
pequefas de la vida, no solo al momento o placer instantaneo
12.- El valor del trabajo constante, mas no bruto

13.- Crecimiento personal de empatia

14.- No toda la gente podrd comprender tu situacion el 100% de
las veces, inclusive tus familiares, solo uno mismo puede saber
con exactitud por lo gue uno estd pasando y cual es la accidn
correspondiente, no los demas

15.- Constante debate socbre a qué extremos se llegan por
ganancias (empresas, etc), por encima de la salud colectiva

s (+] =]

El alumno locj030527 de la figura 3 escribe oraciones mucho mas elaboradas. No se
trata solo de oraciones simple, ya hay oraciones compuestas como es el caso de los nimeros
7 y 14. Es algo fécil de notar por su extension y la inclusion de conectores o conjunciones
copulativas, pero lo caracteristico de las oraciones compuestas es que incluyen al menos dos

verbos en su redaccion y es este caso.

Tener ideas como estas puede representar ventaja o desventaja. Como ventaja, ayudan
a elaborar un texto extenso, aportan material, ideas o palabras al texto final. La desventaja
surge cuando hay un limite reducido de espacio o palabras por escribir. Obliga al alumno a

eliminar ideas, entonces discernir sobre cudles son importantes o no. Este es un trabajo de
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preescritura importante, sin embargo, también requiere prever lo que nos piden como

producto final.

3.3.2 Agrupar ideas.

La siguiente actividad consistio en agrupar las ideas listadas que se escribieron para
el ejercicio anterior. Acto seguido, debian agruparan las ideas que listaron por asunto,
prioridad, importancia, preferencia u orden que ellos decidieran. Para cada agrupacion
tendrian que poner un titulo o tema que describa el grupo de ideas. Después escribir un
parrafo de 300 palabra maximo por cada agrupacion tematica, valiéndose de todas, algunas

o alguna de las ideas acumuladas en cada caso.

Figura 4. vefa040406

Re: Mi experiencia en la pandemia
jueves, 25 de agosta de 2022, 1530 53]

Las "hruscas” cambios de mi vida anfe la pandemia

Social Al inicio de la pandemia supe que no cambiaria mucho mi vida respecto al ambite social, no
acostumbro salir a ningin lado v la maxima conversacion que tenia con alguien era por medics electronicos,

debido a esto mizmo tiendo a olvidar a
modo ro acostumbio cuidar mucha mi im

yoria de personas con las que he convivida poca, del mismo
N persenal. me mantengo sano, pers hasta ani, inchusive deje

mar

crecer mi cabelle hasta mis hombras. Como mi familia tampa<o salia nos manteniamaos mucha en contacts,
mas que de costumire,

Clases: Debido a la pandemia s bien sabide que los mé&todos de ensefianza cambiaron, por esto
conseguimas una conexidn a Internet (deplarable, de 2 Mb), pero si alquien mas la usaba simultineamente se
cala la red, era dificil enviar trabajos con tal Internet, asi mismo tuve que comprame un buen pc

Salud: Por la misma de la pandemia dejé de mantenerme an movimiento tanto como lo hacla arteriormente,
par esto mismo vomencé a lener debilidad muscular y lMojera para bacer varias cosas, asi como me cansaba
mids rapido, Llambien al mantererme encerrado Lee que comenzar @ comer olras tosas a las que no eslaba
atostumbrado.

Personal: Al tener tanto tiempo libre y un nuevo pe, comencé a adentrarme en la informética, v en sitios

oma tener una g

aficidn a videojue itrmicos, estos mismos son en los que

logre puntajes altos en nive pia desarmandao varios

o atra lade, logre hacer par man

electrodomédsticos algunas maguinarias Otiles para mi casa, lo méds destacable de estos son un par de

electroimanes controladas a voluntad capaces de levantar 100 kg cada una. Por atro lada, al estar tante + &0
tiempio en Internet conoci rmuchas personas destacables por sus conocimientos.
360! paiwhas i

En la figura 4 presento el texto de un alumno que escribié justo lo solicitado. El
numero de palabras del texto aparece en la parte inferior. Al inicio de cada parrafo el
estudiante pone una palabra con el tema que asigno al parrafo, en funcién de la agrupacién

que hizo de sus ideas en el ejercicio anterior. La mencién del asunto al inicio fue una decision

34



personal del alumno, sin embargo, ayuda a organizar y desarrollar la escritura. Es una

actividad que sirve para mantener el orden y evita perderse en la redaccion.

Figura 5. locj030527

(=] E Ibero Puebla Aulas Virtuales Licenciatura  Espafiol - Internacional (es) = .
JUAN ERNESTO LOPEZ MARTINEZ 2
.

: Mi experiencia en la pandemia o]
jueves, 25 de agosto de 2022, 15:36 a

Ili propia pandemia intema

|DEAS SCCIALES: La pandemia actud como un punta de guiebre v un punto de iluminacion para muchos de
nosotres, para bien como para mal, pero sobre todo para la sociedad misma, azotando cruelmente con las
diversas verdades 2 las que tanto se les da | espalda y evertualments pasan factura; el no estar preparados
para situaciones claramente prevenibles llega a demostrar la evidente falta de orden y discipling que coexiste
en la humanidad, inclusive con las instrucciones mas simples, y sobre todo sacando a la b G

empalia gue se le demuestra al propio projimo en cosas como su salud mental, que durante ya sulicientles
afos se le ha escupido y demeritado, a tal punto de necesitar una problemética de escala mundial para darle
tan siquiera algo de apredio.

-IDEAS PERSOMNALES: Tocar fanda (al menos en el aspecto infi

mo) no es un concepto ya tan ajeno a mi, perdl

mi rumbo durante un tiempo gracias a este virus, mi estilo de vida dio toda una vuelta para tratar de recordar
qulén yo efa y quidn representaba, que clase de persona era vo, ¥ & pesar de darme cuenta (a la mala) gue el
unico apoyo genuino que alguna vez uno puede tener &5 uno mismo, puedo decir con mucho orgullo que me
he levantado, mantuve el roce con |3 esperanza y resurjl, por lo menos para comprar algo de tiempa antes de
que la vida wuelva a soltar otre gelpe (o en el caso de la pandemia, una linchada) v enfrentarla con cara en
alla.

IDEAS EDUCACION: No es novedad que ¢f sistema educativo a concepto general presenta carencia de
entendimiento al individun, y los eventos glahales recientes solo han empearade la situacion, resaltar como

individuo se vuekve cada dia mas dificil; conceptos coma | acian se vuelven temas de terror v la exigencia

solo va en picada conforme pasan los afios, ¥ para nuestro consuelo el cambio esta en nuestras manos, v por
lo menos dar el gjemplo del mismo.

337 perlabeas &~

Suma de valoraciones:5 (13| 5 =

En la figura 5 se observan unos parrafos extensos, tienen cada uno entre cinco y siete
lineas. Esto habla de parrafos elaborados, con muchas ideas. Sin embargo, no se ven
separadas por puntos y seguidos como si fueran oraciones simples o compuestas. De hecho,
en cada caso solo hay un punto y aparte, ningiin punto y seguido, lo que significa que cada
parrafo es una sola oraciébn compuesta. Cada parrafo incluye ideas unidas por frases
copulativas o conjunciones. Esto producto de su trabajo en la lluvia de ideas que aparece en
la figura 3 que mencioné antes. En ese momento dije que tenia ideas extensas que ponian en

riesgo medir la longitud de su texto, lo cual no fue asi. Escribio 337, con un excedente de 37.
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Figura 6. vitj991231

Re: Mi e iencia en la pandemia )
- jueves. 25 de agoslo de 2022, 1527

Mi experencia en la pandemia.
¢ aprender a usar |la tecnologia ese fue el caso de Teams para tomar

adl. Po

Al eomien demia tuvimos qu

i s@ volvid

rarte, vida u

las clase 2, y8 Que no pe nos ir @ la univers:

wrrido; lleve la ma de las materias

clase era algo tec

e mi plan de estudios y hizo que algun momento pensara darme de

baja en la uniersidad.

Duranite la pandemia no pude reuninme con mis amigos ni mucho menos hacer reuniones con ellos;

pospones s de ir a partidos de fithol con mi padre. Solo sali de casa por comida o por cosas necesarias

Durante la pandemia la mayonia del iempo siempre hacia lo mismo, tomar clase virtualmente y casi no salla

de mi tal mi frustracidn de la pandemia que rompia mis computadoras y

telefon mhbio cuando me ¢ or medio de un familiar y

ponerme L morin ya que mi saluracion de oxigeno era muy baja lo cual los

médicos ¢

¢ un mal protocolo de
moos wvieran una
muerle segura.

249 paiatess

Suma de valoraciones:5 (1) | 5 s

nlace permanents Mastrar mensaje anter itar Dbyl Barrar Responde

La figura 6 contiene el texto escrito a partir de las ideas de la figura 2. Las ideas ahi
expuestas llevan a una escritura sucinta como se puede ver. Son cuatro parrafos cortos con
un promedio de dos a cuatro lineas. Debo mencionar que en todos los casos escriben en la
plataforma de Moodle, es un texto sin formato. No es posible formatear como si fuera un
procesador de texto como Word. Si este texto lo llevamos al procesador y lo editamos de
acuerdo con un sistema de citado como APA, serian parrafos cortos, nada recomendables

para un trabajo universitario. Ademas, el alumno ni alcanza las 300 palabras solicitadas.

3.3.3 Tipos de trabajos escritos
Los profesores pedimos a los alumnos diferentes tipos de textos o trabajos: resumen,
sintesis, reporte, ensayo, analisis, etc. En ocasione hacemos estas peticiones sin tener claro

las caracteristicas del tipo de trabajo escrito que solicitamos.
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El alumno ignora como hacer o abordar la realizacion de estos y cuando tiene
informacion no se atreve a comparar con lo que tiene en mente cuando solicita el texto. A
efecto de mejorar la eficiencia y calidad en la elaboracion de los trabajos escritos,
continuamos con la practica de la escritura a través de la redaccion de diferentes tipos de

trabajos para incidir en la formacion de escritores competentes.

Para el siguiente ejercicio solicit¢ hacer una lectura y con ella trabajar. Leimos en
clase el capitulo De lo oral a lo escrito: lenguajes emparentados pero diferentes en el libro
Guia esencial para aprender a redactar del autor Cohen (2011). Es un capitulo breve que

explica la diferencia entre el lenguaje oral y el lenguaje escrito.

El capitulo de ocho péginas, cada una con un promedio de dos a tres parrafos. El
capitulo completo tiene 19 parrafos. Pedi a los alumnos leer el capitulo, seleccionar al menos
15 parrafos y redactar o escoger una idea del texto, que actue como titulo para cada uno de
los 15 parrafos seleccionados. Un titulo que equivale a la idea principal expresada en cada

parrafo.

Figura 7. zahl040226

(/padiet...

1. Lenguajes

2. Espontaneidad
I. Contexto

4. Lector

5. Descripeidn
&.Arcaismos

7. La gramatica cambia lentamente
8.Avances y lentitudes
9. Precision

10. Escritura, no transcripcion

11.Puntos y expresiones

12.Cambia el texto, el texto te cambia a ti
13.Escritores en aprietos

14.Redactamos como aprendimos

15.5e justo con la escritura
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El ejercicio se inicid en un Padlet donde listaron los 15 titulos correspondientes a
cada uno de los parrafos escogidos. En la figura 7 el estudiante presenta una lista de titulo
donde aparecen palabras sueltas de diferente tipo: sustantivos, adjetivos o verbos. Incluye un

par de oraciones, incluso alguna oracién compuesta.

Las palabras sueltas pueden representar una idea o un objeto de la imaginacion, pero
dificilmente son una idea completa con sentido como seria el caso de una oracion. Es cierto
que se pueden desempeiiar como titulo, aunque para fines de elaborar una escritura se

requiere mas.

Figura 8. comh040404

1) El lenguaje oral y &l lenguaje escrito.
2) Los problemas del redactor.

3) La arma secreta del lector.

4) La evolucién del lenguaje hablado.
5) La evolucion del lenguaje escrito.

&) La gramaética y el desarrollo.

7) Las reglas del desarrollo.

8) Lo complejo de la redaccion.

%) Uso correcto del lenguaje escrito.

10) Gramatica vs Orataoria.

11) Simbolos gramaticos y su uso.

12) La "pausa” en la lectura.

13) Interpretacion de lo escrito a lo oral.
14) Puntuacion: una gran herramienta.
15) Canstruir una buena redaccion.

La figura 8 aparentemente se forma de ideas mas elaborada, pero se trata de palabras
sueltas, sustantivos con un complemento a eso que funcionaria bien como un nticleo nominal;

precedidos en ocasiones por un articulo o unido a otro sustantivo por una conjuncion.
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El alumno de la figura 7 es aiin mas escueto en su lista que la elaborada por el alumno
de la figura 8. Esto no impide lograr un texto con calidad. Lo podemos ver en la figura 9, a
continuacion: tiene cuatro parrafos bien distribuidos, con cuatro o cinco lineas, bien
proporcionadas con oraciones cortas y claras. Superando por apenas 14 palabras, las 300

solicitadas.

Figura 9. zahl040226

hitps://aulasy...

| = Ibera Puebla Aulas Virtuales Licenciatura  Espafiol - Internacional (5] = .

JUAM ERMESTO LOPEZ MARTINEZ 2

A i
Re: De lo oral a lo escrito ESCRITO 2 |:|
artes, 30 de agosto de 2022, 16:04

1]
"D o oral a lo escrito”es un Lexlo gue aborda el lenguaje en lo escrite ¥ lo oral. Donde enundia las grandes
diferencias, bondades y desventajas de hablar y redactar. En primer lugar los dos tipas de lenguajes f
mantienen las mismas estructuras gramaticales y =2 emplean las mismas palabras. Pero 2n todos los demas
aspectes son muy diferentes, tenicndo ventajas v desventajas

Mientras que el lenquaje aral surge de manera espontanea y suels ser mas cotidiana. H lenguaje escritn dabe
dar un contexto v es necesaria una mayoer planeacidn. Este se debe a gue en la escritura el lector no condsee al
autor y no puede ver o a que sucede. Por lo que una descripcian detallzda es de wtilidad para no casren
canfusiones. En contraste, cuando las personas se comunican pueden ver a quien les hablan y las conocen.
Asi gue no es necesario dar muchas explicaciones ni planear demasiado lo que se va a decir,

Centrandose en las palabras y la gramatica que se usan en ambos tinos de lenguaje, sus cambios con el paso
del tiempo son distintos unos de otros. £l uso de una palabra bufese estar condicionado a un lugar o regidn
especifica, en tante que la gramatica es universal, Por ello, con el paso de algunos anos las palabras pueden
usarse en mayar o en menor medida hasta convertir en Arcaismos. Pero las estructuras utiliza as para
comunicarse lienden a carmbiar muchisimo més lento v muchas veces estan condicionados por avances
tecnol&gicos,

En cuanta a la forma de hablar o escribir, para hablar no se necesitan saber estructuras o cuando usar signaos
de puntuacidn. A la hora de escribir es una historia diferente porgque no puede trasladarse simplemente lo
dicha a un texto como si fuera una transcripeion. Por lo que dehen conocerse los usos v conceptos de
escrilura, cambiando la lorma en la gue redaclamos.

214 paipbraz

Suma de valoracioness (1) | 5 &
Fnlace permanente Mastrar mensaje anterior Editar Dividir Borrar Fesponder 'S Go
Exportar al portafolios =
el

La figura 9 muestra el resultado que el alumno zahl040226 obtuvo de su trabajo que

mostré en la figura 7. Aunque ahi presentd expresiones muy cortas, esto no impide desarrollar
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un texto con cuatro parrafos bien distribuidos, con cuatro a cinco lineas. Cada parrafo se
conforma por oraciones compuestas cortas, hay de dos a cuatro oraciones en cada caso.

Respecto al minimo de palabras, las cumple y supera por 14 palabras.

Figura 10.comh040404

O = Ipero Puebla Aulas Virtuales Licenciatura B

: De lo oral a lo escrito ESCRITO 2 o
martes, 30 de agosto de 2022, 16:02 "
05

El texte “De lo oral a lo escrite” tacles diferentes puntos alrededor de un solo concepto, el lenguaje, a lo largo del texto se nos expone
sobre las dife

ntes tormas del lenguaje, como se relacionan y diferencian entre ellos al igual de presentarnos sus diterentes reglas y usos ¥
oMo ambos precentan ventajas o desventajac sobre el atra,

Somos intreducidos al escrite con dos formas del lenguaje. el oral y el escrite los cuales son dos caras de |z misma moneds dado a que
ambos sirven para poder comunicarncs mas 23 la forma y el qué queremas comumicar lo que va a dedidir gue medic decidamos usar y

coma I vames a emplear para poder transmitir de una mejor manera nuesira idea, eso si, s2a

cual sea el recurso que vames a utilizar

debemos de recordar que cadz uno cuenta con una estructura y reqlas especificas ¢ aunque algunc pueda o8¢ mas téonico que el otra,
sabemos ermplearlo de una manera eficiente podremos lograr que cualguier persona que nos lea o escuche entienda de una manera clara
nuestro mensaje.

Ahera entranda mas al tema en el gue se centra mas el texdn, la lectura es ur

urse del lenguaje que al igual que o oral sirve para

nitar con el recurso de la escritura

transmitic akgidn tipo de informacitn, ya 2ea esta aljuna idea, indicacidn, menzaje o sentir pero al ¢
tenemos la oportunidad de pensar con mds claridad el como queremaos estructurar lo gue gueremes transmitir, que pzalabras queremaos

emplzar y de que manara podemos hacer que las personas que |2erdn nuestra texto puedan entender |a idea original que parte de nuestra

escritura, Esto |||:drr'| sonar coama una maravilla, la apar tuniclad de ||r;:h-‘| pensar detallsdamente =n come cqu transenstic t II\I-‘I'I'id_iH a
primera vista es algs mas simple de lo que suena pero na
mejo nuectia idea, porgue tu 2l

narsona entra #n blanca a tu e

e ehidarmes que el fener algin tipo de plan
5 & saber que gquisicte decir a fin de cuentas tienss en tu mente a idea
ura, =in algln tipo de idea previa que ayade a guiarlos al punto gue guerias

10 s va a ayuddar a pasar

ascribir tu texto claro gue

principal pero cualquier otra

exponer, De esto 5 que tenemoes que recardar que e l=ng

escritn 25 wna herramienta y como toda herramienta debemos de saber

o, e vl entran los difer

COm ner un result

mplearls correctaments pana o

tes con ntes del lenguaje escrito.

ca es salo

Para prodder crgar un buen escrito dets de tener mu ales, cormas,

y huena gram

_lf er
lo bdsien que e pude esperar de cualguier texto, un busn texta tiens en cuenta lae paccss de una lect

gramati

£ y la claridad
del lenguaje empleada dado a que es importante recordar que el lenguaje eveluciona junto 2 sus usuarias v una palabrz gue uzaban dos o
hasta una generacion atras pusde que ahors carezca de presencia en la actualidad, la buena escritura sale de alguien que entienda todos

Estos puntos

£l eseribir 5 un aite por si solo, es complicade y bello come lo es Gtil y directa si 2o sabe emplear de manera correcta, solo debemos de
tener muy clara la o las ideas a exponer y de que manera sz peeden transmitir con mayer facilidad,

556 palabras

surna de valoracioness (1) 5 i 2 £

En la figura 10 el resultado obtenido por comh040404 es producto de sus ideas de la
figura 8. Arriba vemos un texto muy elaborado sobre todo en el tercer parrafo, por si solo
tiene mas de las 300 palabras solicitadas y se estructura de solo tres oraciones. De tal suerte
que, cada oracion se forma de mas de 100 palabras, muchas para una oracién y lo que quiere

decir es que tiene oraciones compuestas, subordinadas y yuxtapuestas.

40



Es posible que esta redaccion de la figura 10 sea producto de como agrup6 sus ideas
en la figura 8 y extraidas de la lectura del capitulo. Sin embargo, si extrajo los titulo del texto

de forma ordenada, igual deberia darse el desarrollo de su reporte.

3.3.4 Revision entre pares

A partir del trabajo obtenido en el inciso anterior, los alumnos realizaron una
actividad importante y enriquecedora para mejorar sus habilidades de escritura. Se trata de la
revision entre pares. Cada alumno toma un texto de alguno de sus companeros y debe hacer
observaciones objetivas sobre el texto que le toco de otro estudiante. Lo que subrayo a cada
alumno es que no basta con decir esta bien o esta mal el texto, esto no aporta nada a mejorar
el trabajo de escritura. Se trata de hacer observaciones objetivas y graficas de lo que ve en el
texto de su companero. Con esto, el alumno que recibe la retroalimentacion buscara evitar lo
que vieron en su texto y poner atencion para evitarlo. Quien hizo las observaciones tiende a
hacer lo mismo con textos propios. Tanto como observar textos ajenos como observar el

personal es fundamental.
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Figura 11.vitj991231

ps.//aulaswi...

i i ito ESCRITO 2
jueves, 1 de septiembre de 2022, 15:35 &

El texto cuenta con 4 parrafos los cuales estan desequilibrados en informacion.
ler parrafo usa bastantes [, y) , solo tiene una idea.
2do parrafo tambien usa (, y), tambie tiene una idea.

3er y 4to parrafos usa bastantes (, y )
3r parratfo tiene mas palabras que los otros, tambien tiene 3 ideas bastante

largas

5T palabras
Suma de valoraciones:5 (1} 5 -
Enlace permanente Mastrar mensaje anterior Editar Dividir

Baorrar Responder Exportar al portatolios

En la figura 11 el alumno vitj9912 comenta sobre el texto de la figura 10. Sus

observaciones son pocas y concisas, sin dejar de mencionar el tercer parrafo. Dice que es

extenso y con solo tres ideas muy largas.
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Figura 12.vite040420

hittps:/ faulaswi...

1]

Re: De lo oral a lo escrito ESCRITO 2
s - jueves, 1 de sepliembre de 2022, 15:40 &
Si distribuimos de manera equitativa la cantidad de palabras en totales en cada i

parrafo, aproximadamente deberfan sor de 78 a B0 palabras por pérrafo.
Palabras/Parrafos:

1. 63 palabras en 4 oraciones (16 palabras por oracidn)

2. 96 palabras en b oraciones (16 palabras por oracidn)

3. 91 palabras en 4 oraciones (23 palabras por oracién)

4. 64 palabras en 3 oraciones (21 palabras por oracién)

Obsenvaciones:

Existen algunos emmores de dedo en el texto. Asimismo, la informacidn esta bien

estructurada en blogues, por lo que es facil de leer y entender el texto. Por otro

lado, en ocasiones pienso que unas ideas pueden usar comas para estructurar la
idea de mejor manera en una oracién,

116 paiabras
Suma de valoraciones:5 (1) 5 =
Enlace permanente Mostrar mensaje anterior Editar Crividir

Borrar  Responder  Exportar al portafolios

En la figura 12 el alumno vite040429 hace observaciones sobre el texto de la figura
9. Hace un recuento detallado de palabras, oraciones y parrafos. En el conteo muestra la
proporcion entre todos estos elementos y hace notar lo homogéneo de los numeros. Arriba

habl¢é de lo bien proporcionado y distribuido de la redaccion.

3.3.5 100 ideas para escribir
Después de los ejercicios de lluvia de ideas, la agrupacion por temas y la escritura,
los alumnos deben escribir un ensayo. De la lista de 100 ideas, seleccionan una, sin repetir

entre ellos.

Este tipo de escrito es lo que se conoce como ensayo libre. Se trata de seleccionar una

idea y usarla como tema, como inicio e inspiracion, o como titulo para desarrollar. Todas son
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frases que promueven la escritura en forma de ensayo libre. El limite minimo de palabras son

300.

Figura 13.vefa040406

Slaulasvirtuale...

B = Ibero Puebla Aulas Virtuales Licenciatura  Espafiol - Internacional (es) =
JUAM ERMESTO LOPEZ M

: Re: 100 ideas para escribir ':J
i - martes, & de septiembre de 2022, 16:03 &

Idea 9
Solo habra paz en la tierra cuando.,

% palabras

|

Suma de valoraciones:5 (13| 5 3
|

i

Enlace permanente  Mostrar mensaje anterior Edita Dividir  Borrar

Responde Exportar al portafolios

Re: 100 ideas para escribir
- martes, b de septiembre de 2022, 1&:10

1.-El hombre deje la ambicidn

2.-Las personas busquen la felicidad en si mismas

F-las tontos dejen de enojarse por no comprender a los intelectuales

4.-Todas las personas tengan la capacidad de pensar en el ofro

5 -El racismo, clasismo, xenafobia ¥ demés maneras de denigrar al otro ya no existan
f.-Cuando el ser humanao sea perfecto

6T prigbras
Suma de valoraciones:s (1) 5 2
Enlace permanente  Mostrar mensaje anterior  Edita Dividir  Borrar

Responder Exportar al portafolios

La figura 13 muestra la seccion de este alumno que corresponde al numero 9 de la
lista que dice: “solo habra paz en la tierra cuando...”. El aporta 6 incisos en su preescritura
de lluvia de ideas y la podemos ver en la parte baja de la imagen. Quizas pueden considerarse
poco para un ejercicio de escritura de 300 palabras, aunque la tematica abierta y libre del

ensayo favorece la escritura.
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Figura 14.vefa040406

z, aunade a esto se busca la felididad

telicidad dentro de si mismas,

siempre se requiere de aira persana debido a que no somes ser

arios, una persana que na se rodes de atras o gue

no tiene ef mas minimeo contacto con otra esta destinada a convivir con seres gue no estan vivos o solian estarlo.

Mencic

2da la existencia de tantas personas s importante contar con ¢

Ie todos somos

costumbres diferentes, lo que nos @ existan personas to
3 mos adjuntar que

humanas par igu mismi:

Recapitulande tode lo mencianado anteriormente es camplejo sequir pensanda que la paz sobre la paz de la tiera se

femanta sola a estes temas o ung pre tica en comiin, son muchas problemas, tambign estdn las dificeltades en que
«crecen las personas segan su ubicacién geografica, pero si comenzamos a hacer una lista de por gue las personas no scn

felices simplemente no terminarfamos nunca.

Cama dice el dicho “somos seres humancs y cometemoes 2mores”’, B5cs STores no se remantan a accidentes sino también a

equivnCaciones que nosctros mismaos comentemos intencicnalmente co insultar a los demés o asumir cosas malas de
estas, son los errores que se cometen a la hora de guerer alcanzar una sodedad realmente civilizada con principios y la

cidn de esto es sencilla, 2l ser humano no es perfecto.

425 palaims

Suma de valoraciones5 {1} | 5 ®

Seleccioné al alumno vefa040406 de modo aleatorio, sin embargo, es buen ejemplo
para observar. Se trata de un alumno que ya aparece en las figuras 1 y 4, con esto podemos
ver su evolucidon o cambio en escritura. En sus participaciones previas muestra una escritura
concisa, incluso se limita a cumplir con lo solicitado. Ahora aporta un texto mas amplio en
numero de palabras, parrafos y oraciones. Cabe destacar que la estrategia de escribir un
ensayo libre posibilita en mayor medida la escritura, los alumnos se expresan de temas que

les llaman la atencion y son de su interés.

A partir de seis ideas sobre el tema que selecciond, el alumno escribe 425 palabras,
cuando se le habia pedido 300. Presenta un texto desarrollado, con cinco parrafos con un
promedio de 80 palabras. Aunque los parrafos se construyen con dos o tres oraciones en cada
caso, lo que implica oraciones extensas y oraciones compuestas. Incluso, el parrafo tres es de

los mas largos y esta escrito en una sola oracion.
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3.3.6 Ideas para escribir sobre tu carrera

El siguiente y ultimo ejercicio que presento es también un ensayo libre pero ahora la

tematica es su propia carrera, ya mencioné, al inicio del estudio, que todos son de ingenierias.

Las ideas proporcionadas fueron las siguientes:

Tabla 2.

Ideas para escribir sobre mi carrera

25 IDEAS PARA ESCRIBIR SOBRE MI CARRERA
[
1. Siyo fueraingeniero 2. Razones por las que quiero ser ingeniero
3. El profesor de ingenieria que mas admiro 4. Lo mas horrible de ser ingeniero
5. Las cosas que me disgustan de la carrera 6. Me llevo bien con los ingenieros que
7. Sipudiera conocer a un famoso de mi 8. Cuando sea ingeniero
profesidn
9. Alingeniero que mas admiro 10. La clase de ingenieria que mas detesto
11. Las cosas que me gustan de mi carrera 12. Mi experiencia en la Iberopuebla
13. Me gustaria contarte de mi clase de 14. Lo mas decepcionante de la carrera
15. Mi mayor logro en ingenieria hasta ahora 16. El problema mas grande en la carrera
17. El peor libro de carrera ha sido 18. Mi futuro trabajo como ingeniero
19. Si no encuentro trabajo en lo que me gusta | 20. Situviera un hijo ingeniero
21. Situviera que estudiar un posgrado en 22. Maestro, hay algo que debe saber
ingenieria
23. Cuando concluya mi carrera 24, Sifuera maestro en la carrera
25. De la carrera lo que me frustra es

Para este ejercicio los alumnos debian entregar 300 palabras sobre el tema

seleccionado, escritas ahora en el procesador de texto y subidas a la plataforma en formato

pdf. Con esto podrian contar sus palabras y dar un formato que permitiera visualizar el texto

en parrafos y oraciones.
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Figura 15.vitj991231

Mi futuro trabajo como ingeniero

Al estudiar una ingenieria nunca te imaginas en donde terminaras trabajando. Al principio de

la carrera no te preocupggs por un futuro #Pero cuando vas en los Gltimos semestres de
ingenieria todo cambigf'El momento en dUue empiezas a buscar practicas profesionales ese
sera tu primer trabajo como |ngen|ero n I:a actualidad pienso en mi primer trabajo, pero como

practicant n ingeniero guimico en donde puede trabajar.

Buscar un trabaje en lo que puedas trabajar saliende de la carrera es alge pn'mordia%em en
que quiero trabajaf'retendo empezar como practicante en alguna empresa que pueda ser
util y eﬁcientefruiem apoyar con los conocimientos adquiridos durante mi estancia en la

universidad lpren der de las empresas donde pueda apoyar para crecer profesionalmente.

Pensar en mi futuro frabajo como ingeniero es algo complicado%em no esta dificil, tener un
trabajo ahi si esta lo dificilfuscar un trabajo como ingeniero quimico no es tan complicado.
/a que los ingenieros quimicos podemos trabajar en cualquier area de alguna empresa.
Aomos ingenieros multiusos en cualquier lugar fPorque el ingeniero quimico tiene

conocimientos que lo ayudan a solucionar cualquier problema y dar buenas ideas.

Tener un trabajo como ingeniero todos piensan que es algo dificil pero no lo creo as%urante
la carrera conoci a un profesor que trabajo en Terniu n mega monstruo monopolio que se
dedica a la produccién de 3cerosﬁu ede tan emocionado de esta empresa que quiero trabajar

en ella Soy un preingeniero capaz de resolver problemas y apoyar en cualquier area.

Mo tengo idea de mis futuros trabajos como ingeniem}olo quiero poder trabajar y sentir el
gusto que te llamen ingeniero’También se que quiero trabajar para poder ganar dinerggio lo
se sl los ingenieros ganen muy bien pero lo comprobare en el camino iabc-ralﬁero por el

momento tengo que buscar donde poder trabajar.

La figura 15 muestra el resultado de otro alumno que también he mostrado sus trabajos
previos, asi que podemos ver como fue su evolucion. Aqui aparecen 308 palabras, justo lo
solicitado, en cinco parrafos y 27 oraciones. Esto quiere decir que hay un promedio de cinco

oraciones por parrafo. Marco en la figura 16 el cambio de oracion por el punto y seguido.
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3.4 Analisis de resultados

Este analisis surge a partir de confrontar los resultados del trabajo de los alumnos con la
propuesta tedrica de los enfoques de ensefianza de la escritura. Al hacer una revision sobre
cada uno de los planteamientos tedricos expuestos en el marco tedrico, descubro
coincidencias que me llevan a pensar en un eclecticismo. Sera dificil llevar una clase de

LEA con un solo enfoque.

3.4.1 Escritura objetiva, medible y cuantificable

Hay un principio o axioma que comparto con mis alumnos desde el inicio de semestre:
la escritura es objetiva, medible y cuantificable. Les digo: deben asumir este principio para
hacerse escritores competentes. La escritura, agrego, no es de inspiracion. Quizds es
necesaria la inspiracion para la escritura literaria, pero no es el caso de la escritura académica,
que es lo que nosotros haremos. Si acaso necesitan la inspiracion, cuando esta llegue los debe

encontrar trabajando su texto.

Es en el enfoque basado en el proceso donde surge la concepcion de escritores
competente. Para no caer en la incompetencia de la escritura este enfoque propone cuidar el
proceso. Desde mi punto de vista también, pero para ello puedo objetivar el cuidado del
proceso con la métrica, la medicion de palabras, oraciones y parrafos. Si de entrada el alumno
atiende y se enfoca sobre lo contable de su texto serd un gran paso de inicio. Esta definicion
de las cantidades da a los alumnos seguridad. En otras ocasiones, no en los ejemplos
expuestos en este estudio, inicio por pedirles parrafos de cincuenta o sesenta palabras; y asi
vamos aumentando, siempre cuidando la métrica. Pienso y no entiendo a los profesores que
en sus solicitudes de trabajo instan a estudiante a escribir cinco, diez o veinte cuartillas. No

digo que no puedan, pero a que llevan al alumno. Ya sabemos, el famoso “copy page”.
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3.4.2 Enfoque de enseiianza ecléctico

Comulgo con Cassany y confesar que no practico un solo enfoque en la ensefianza de
escritura en mi clase de LEA. El escritor catalan sostiene que no hay un unico proceso o
receta para aprender a escribir. Con los ejercicios que mostré ejercitamos diferentes
estrategias propias de los cuatro enfoques de ensefianza de la escritura propuestas en el marco

tedrico.

Si hago un recuento reflexivo de lo mostrado el marco general de la practica docente
de la escritura tiene que ver con el enfoque basado en el proceso. Sin embargo, de modo
dialéctico va y viene insertando elementos de los otros enfoques. No aplico una préctica
docente de la escritura que atienda la ensefianza de la enfocada al proceso cognitivo, como
es en el enfoque basado en el proceso. La propuesta es que la practica concreta y repetida

lleva a la apropiacion.

3.4.3 La practica y los enfoques
Los ejercicios que llevo a la practica en el salon de clase pueden asociarse con alguno

de los enfoques de ensefianza expuesto, esto refuerza la hipotesis de mi eclecticismo.

3.4.3.1 Del enfoque basado en el proceso

Iniciemos con la lluvia de ideas del primer ejercicio. Es claro que se trata del primer
paso del enfoque basado en el proceso, la preescritura. Es complicado para cualquier persona
que va a escribir, hacer un esbozo de lo que desea escribir. En el caso de los estudiantes de
licenciatura reconocer la necesidad y la utilidad atin mas complicado. Hacer este ejercicio de
modo reiterado lleva a que se convierta en modo de pensar, si no lo hacen en el papel, lo
interiorizan. En clase se comenta a cada momento lo que se hace, para qué se hace, a qué
lleva hacerlo, qué parte del proceso es y como ayuda. Es esencial hacer una escritura

consciente y planeada.

El siguiente paso fue la agrupacion tematica de las ideas vertidas en el ejercicio
anterior. Nuevamente se trata del enfoque basado en el proceso y del primer paso, la

preescritura. El alumno debe ser consciente de lo importante que es organizar la escritura,
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planearla. Estos dos elementos son caracteristicos del escritor competente. Sin embargo, no

nos quedamos en ese enfoque, tocamos elementos del enfoque basado en la gramatica.

La extraccion de ideas del capitulo de un libro sobre escritura empata con el enfoque
basado en el proceso. Este enfoque apunta a la generacion de ideas y de ahi la generacion de
conocimiento. Los ejercicios de escritura tienden al desarrollo de habilidades de pensamiento

y estas a su vez a mejorar la escritura.

3.4.3.2 Del enfoque basado en la gramadtica

Personalmente consideraba que el enfoque basado en la gramatica era el que por
consigna debiamos evitar, pero no puede ser asi. Quizas basta subrayar que no es condicion
para escribir aprender gramatica o incluso dominarla. Hay posturas que sefialan que desde el
momento que usamos el lenguaje o el habla, conocemos normas gramaticales al usarlas, solo
que no somos conscientes. Durante los ejercicios subrayo elementos gramaticales basicos,
como la estructura de una oraciéon y desde la lluvia de ideas las vamos resaltando.
Distinguimos como algunas ideas se expresan con oraciones y otras no pasa. Destacamos que

las ideas en oraciones completas con sentido aportan mas a la escritura.

La revision materializada en nimeros al contar palabras, oraciones y parrafos ayuda
a objetivar el proceso y a apropiarse para una redaccion efectiva. El alumno logra una
escritura competente, a través de ser consciente, proceder y planear métricamente; el
estudiante escribe algo adecuado, claro, desenmarafiando al menos a la vista, a partir de las

estructuras gramaticales y sintacticas.

Después de agrupar las ideas los alumnos escribieron un parrafo por cada agrupacion
tematica. Esto es un elemento mas del enfoque gramatical oracional donde se ensefia a
construir texto a partir de ensefiar a construir parrafo. La escritura del parrafo necesita
identificar las oraciones en su tipo (oraciones simples o compuestas), distinguir qué papel
juegan en la estructura del parrafo (primarias o secundarias) y definir como participa el

parrafo (introducciodn, desarrollo o conclusion).

Con los textos escritos voy recalcando a los alumnos algunos elementos propios del

enfoque basado en la gramatica. Me enfoco en la estructura basica de la oracion: sujeto, verbo
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y completo. Subrayo el hecho de que no tratamos de conocer o aprender estructuras
gramaticales detalladas o sus nombres. Es importante fijar la atencion en la estructura de una
oracion, particularmente la oracidon simple, sin caer de lleno en un enfoque gramatical

oracional.

3.4.3.3 Del enfoque basado en el contenido

En el ejercicio donde se extraen los titulos o ideas de los parrafos de un texto se mueve el
escritor en el terreno del enfoque basado en el contenido usado para promover la escritura
académica. En clase se da prioridad a lo que se escribe minimizando la importancia de la
ortografia y la gramadtica, justo como este enfoque propone. Es un intento de que los alumnos

lean algo propiamente académico y de ser posible de su carrera, para que de ello escriban.

Este enfoque llevado al maximo es prometedor en lo que respecta a la formacion académica
y de investigacion de los estudiantes escritores, pues implica ademas una revision enfocada
en su totalidad a lo que se escribe, el contenido y los argumentos. No parece ser el caso de

LEA ya que requiere tiempo y dedicacion.

3.4.3.4 Del enfoque basado en la funcion

Los ejercicios donde se hace un recuento de palabras, oraciones y parrafos tienen la
intencion de hacer un texto que antes que cualquier cosa tenga una apariencia atractiva a la
vista. Escribir algo que el lector vera atractivo, en parrafos que dan descanso a la lectura con
puntos y aparte, con oraciones cortas que permiten aprehender la idea que quieren dar es

cumplir con el principio basico del enfoque basado en la funcion.

Pensar en la funcionalidad de tu texto implica que alguien lo va a leer, va a hacerlo
con interés, sin desgano, pausado a fin de tener un respiro para llegar al término del texto. Lo
escrito podra carecer de contenido o coherencia, pero quien lo empezo6 a leer lo termin.
Como profesor he visto muchos trabajos de alumnos, que en el primer golpe de vista pienso
que estan mal, aun sin haberlos leidos. Eso digo a los alumnos, sus profesores se van a guiar

por como se ve el texto y de entrada ya previsualizaran una buena calificacion para ellos. El
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ultimo ejercicio de este estudio muestra claro lo que antes digo. En una cuartilla es importante

como se ve el texto.

No pretendo que los alumnos se queden en la escritura de lo que en apariencia esta
bien. El texto quizas ya cumpli6 el primer objetivo, que el lector con tan solo ver la cuartilla
se interese. Quien escribe debe considerar quién va a leer, de qué nivel se trata, qué lenguaje

utiliza. Es lo que este enfoque llama variaciones sociolingiiisticas.

En los dos ejercicios con ideas para escribir, el de cien y el de veinticinco sobre tu
carrera, el alumno tuvo como intencion transmitir algo que personalmente pensaba sobre el
tema seleccionado. Cuando se escribio sobre la carrera que cursan es un mensaje dirigido a
un sector de profesional, los ingenieros. Por mucho que fue un ensayo libre, varios expusieron

ideas propias de la formacion académica de este perfil académico.

3.4.3.5 Eclecticismo sin receta

Me es dificil pensar en un enfoque tnico para ensenar la escritura. Pueden ser estos
cuatro enfoques o quince mas que he visto a lo largo de mis lecturas. Lo cierto es que no hay
una receta o si encontraramos una seguro no se puede aplicar a todos los grupos. Cada grupo

es diferente y tiene diferentes necesidades, sean académicas de nivel universitario o de otro.
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Capitulo IV Conclusiones, implicaciones y sugerencias

Ver la escritura como un proceso creativo y practico me obliga a evitar cerrar con
una afirmacion tajante que ponga en riesgo lo que he encontrado en este estudio de caso: la
ensefianza de la escritura es un proceso creativo, practico y funcional. El enfoque que
propongo es abierto y adaptativo a las circunstancias del grupo, de los estudiantes, de las
necesidades; de ahi que pensar en una renovacion constante es el mejor cierre. En este

sentido van las conclusiones que ahora expongo.

4.1 Conclusiones

Si quisiera mencionar cual fue el mayor aprendizaje de esta revision de mi practica
docente en la clase en LEA como estudio de caso, diria que fue comprobar que detras de cada
gjercicio, practica y actividad hay un sustento o fundamento tedrico. De alguna u otra forma
la revision documental a la que he recurrido para promover las habilidades de escritura en

los alumnos tiene un enfoque ecléctico de ensefianza de la escritura.

Lo que también puedo sostener es que nunca me he apegado a un enfoque en

particular y el principio de que la escritura es objetiva, medible y cuantificable se corrobora.

4.1.1 Planeacion funcional

La planeacion de la asignatura incluye aspectos practicos. Cada uno de los ejercicios
que se prestaron para desarrollar este estudio de caso los propuse a los alumnos como
estrategias que tenian un fin til: aprender a escribir para beneficio personal y académico.
Antes que cualquier cosa, ellos tendrian ventajas personales como escribir de modo eficiente;
como les dije muchas veces que los ejercicios sirvieran para algo. Aunque, nunca di por

descontado que detras hay un trasfondo formal de la escritura.

Hasta el momento no encuentro la ventaja de subrayar en los alumnos la necesidad
de aprender teorias de ensenanza de la escritura. Cada tema visto en clase se realiza de modo

practico, la teoria es poco y la dindmica es descubrir el trasfondo tedrico después de realizar

53



los ejercicios. Se trata de llevar un método inductivo para la apropiacion de la teoria, a partir

de realizar ejercicios puntuales y concretos se desmenuzan los elementos de la teoria.

4.1.2 Enfoque
La propuesta personal es un enfoque sintético, que agrupe y reformule los vistos a lo
largo del marco teodrico. Trabajo con un punto de vista mediador. A partir del objetivo general

descubro que no soy de un solo enfoque y voy a contravenir lo que ahi pretendo.

La clase de LEA suele conformarse por alumnos de diversas carreras, un grupo
heterogéneo y diversificado por los programas académicos que cursan; ante esta situacion
corresponde implementar un sistema integrador de varias propuestas o enfoques de
formacion. Una postura de este tipo contribuye a mejores resultados para el estudio aqui

proyectado y la formacion de escritores competentes mi asignatura.

Los objetivos especificos planteados me ayudaron a una revision de las estrategias
que ya utilizaba en clase y a hacer un recuento del enfoque tedrico de la ensefianza de la
escritura que ponia en practica. Aunque ya tenia material documental revisado para ejercicios
en clase no tomaba a la bibliografia como el fundamente tedrico de mi ensefianza, usaba el
recurso practico de los ejercicios como herramienta de retencidon tedrica, también me
sirvieron para determinar opciones de enfoques de acuerdo con las necesidades de mis
alumnos. Como dije al inicio del marco teodrico, es necesario recurrir a un enfoque de
formacion, pero tenerlo mas como referencia en el horizonte de ensefianza; reitero mi apego
a la propuesta de Cassany de que no hay un unico proceso para la correcta ensefianza de la

escritura, mencionado en el enfoque funcional.

Después de revisar y estudiar las actividades que realizo en la asignatura de LEA me
di cuenta de que no puedo llamar mi practica docente para la ensefianza de la escritura con
un solo nombre, como si fuera un enfoque en especifico. Puse en practica muchas y diversas
estrategias, atribuibles a cada uno de los enfoques revisados en el marco teoérico. Tampoco
quiero caer en simplismos y calificarme como ecléctico, haciendo eco de lo mencionado

respecto a Daniel Cassany.
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4.1.3 Renovacion de actividades

El registro electronico y mi idea de clase “cero papel” es una modalidad util y
conveniente para esta enseflanza y para un estudio como este. El trabajo via plataforma y/o
recursos digitales con aplicaciones para llevar a cabo ejercicios fueron esenciales para la
recoleccion de datos. Debo decir que se quedaron en Moodle muchos ejercicios que ya no
podia incluir. Después de la recogida de datos me han surgido ideas nuevas sobre como
podrian ser los proximos semestres en la planeacion y organizacion de actividades. El uso de
recursos electronicos, las herramientas digitales y las aplicaciones representaron

innovaciones didacticas producto del trabajo dialéctico entre la teoria y la practica.

El desarrollo de habilidades de escritura sucede de forma diferente en cada persona.
Los enfoques deben aplicarse seglin las caracteristicas de la persona y no exigir que los
estudiantes absorban un enfoque por prescripcion. No se trata de que los alumnos aprendan
recetas y las lleven a la practica. Si bien la escritura es objetiva, medible y cuantificable cada
uno tienen necesidades e intenciones particulares, sin contar las peculiaridades que la
formacion académica imprime y exige. La ensefianza de la escritura pautada por el principio

de objetividad esta supeditada a la subjetiva necesidad personal.

4.1.4 El aprendizaje significativo

Debo confesar que los resultados de aprendizaje mas significativos fueron en mi
persona como profesor. Los alumnos adquirieron habilidades de escritura y mas de uno lo
comento a lo largo de la clase, pero su principal observacion fue: ya me fijo mas en lo que
escribo. Pienso que esto no es poco, el ser consciente de lo que debo hacer y como debo

hacerlo ya es mucho. Eso también significa tener claro lo que quiero lograr.

Algo revelador fue descubrir como lo hecho en la practica docente tiene un sentido
formativo y tedrico; lo que estaba puesto por delante y como prioridad eran los estudiantes y
sus necesidades académicas, darles opciones a los estudiantes para enfrentar y aplicarlo a lo

largo de su formacién de licenciatura.
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4.2 Implicaciones educativas

Este trabajo tiene muchas posibilidades. Cuando logremos ser capaces de reconocer
el contexto real de los estudiantes para llevar a cabo el aprendizaje de la escritura tendremos
mas y mejores resultados. Quizas es un problema en d&mbitos de la educacion pretender que
los estudiantes se adapten a las teorias o técnicas educativas. En realidad, la ensefianza debe
incorporarse en el aula en funcién de la persona que tenemos enfrente como aprendiz. Lo que
he visto es todo lo contrario. Los profesores que se incorporan a la docencia en LEA, dan por
sentado que el estudiante de licenciatura llega a la universidad con una sélida formacién en

la escritura.

El trabajo en el aula que exige el aprendizaje de estrategias de escritura debe cambiar,
debe mirar la realidad de los estudiantes. Hacer supuestos sobre como acceden los jovenes a
la vida universitaria es aventurado. Acepto que algunas cosas debieron ensefiarse desde la
educacion preuniversitaria pero la realidad es decepcionante. Asi que una exigencia
educativa es diagnosticar como arriban a la vida universitaria y cuéles son sus intereses. Los
profesores debemos contar con mas disposicion a la adaptacion que lo pedido a los

estudiantes.

La asignatura de LEA otorga la oportunidad de remediar lo que la educacion previa
no hizo. Sin embargo, cuando los alumnos ingresan a esta asignatura arriban con recelo sobre
lo que representa en el curriculum de su carrera. En contra parte, los profesores toman los
grupos con tantos prejuicios sobre como vienen los estudiantes que caen en la animadversion
que los lleva a seguir estrategias tiranas en clase. En el caso de los estudiantes, los prejuicios

llegan al punto de aversion a la clase y oposicion a aprender.

4.3 Sugerencias

Este trabajo significd una labor de observacion a mi actividad docente. Si bien hubo
elementos practicos, técnicos o metodologicos, fue mas una labor de reflexion de mi practica
docente. Estoy cierto que si repitiera este estudio cambiaria los contenidos de acuerdo con el

perfil académico de los alumnos que integre el grupo, las necesidades de son homogéneas en
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el entendido que se trata de la asignatura de LEA. Lo que en definitiva mantendria seria el

orden de preescritura, escritura y post escritura.

Hacer que los estudiantes piensen en oraciones simples y complejas para expresar
ideas en textos ayuda a escribir con mas claridad. En otro ejercicio como este trabajaria mas
el proceso de preescritura. Generar ideas y mostrarlas en oraciones da al texto originalidad y

claridad. Podemos ayudar al alumno a crear conocimiento original.

Una posibilidad para evidenciar el avance en la calidad de la escritura de los alumnos
es trabajar con parrafos y tipos de parrafos. Hacer énfasis en la conveniencia de depurar la
escritura de parrafos ayuda a estructurar textos completos. Remarcar que los parrafos pueden
trabajarse como piezas de un rompecabezas mas grande que es el texto final. En una préxima

entrega de este ejercicio, deberia mostrar el progreso de escritura de la oracion al parrafo.
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