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“NADIE AMA DOS VECES CON LOS MISMOS OJOS”.
FUNDAMENTOS FILOSOFICOSY PSICOLOGICOS
DE LA EDUCACION

Martin Lépez Calva*

Un continuo reto:
;estableciendo fundamentos, construyendo fundamentos?

“Ser humano es algo que si lo somos,
lo somos sélo precariamente. Es un
continuo reto.”

B. LoNERGAN

Un mundo desorientado, un mundo en crisis, un mundo en cambio, es
naturalmente un mundo que reclama por fundamentos. Cuando el
rumbo no es claro y el piso que nos sostiene empieza a desmoronarse es
comprensible que busquemos desesperadamente una base que nos
sustente, que nos dé certeza, que nos haga sentir menos inseguros. Un
mundo desorientado, en crisis y en cambio, es un mundo que explica-
blemente tiene una educacién que busca fundamentos, bases sélidas,
estructuras de sustentacién que hagan maés facil descubrir el camino
hacia adelante. Nuestra educacién esta hoy dvida de reencontrar funda-
mentos filos6ficos, antropoldgicos, psicoldgicos, sociolégicos... funda-
mentos que le den certeza para enfrentar la incertidumbre del presente
y la oscuridad del futuro, la complejidad del presente y la aparente au-
sencia de futuro.

'Director General de Servicios Educativos Universiarios, UIA GC.
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Lamentablemente las grandes utopias se tambalean y ya no pueden
ser ese fundamento, y las teorias que parecen inundar ¢l mundo de la
educacidn estan generando mayor confusién, dispersidn, desintegra-
cion de los esfuerzos de bisqueda de cambio. ;Por donde buscar en-
tonces esos fundamentos? ;Debera la educacion entregarse o confiar
ciegamente en el modelo geoecondémico dominante y adoptar como
fundamentos la competitividad, la calidad, el éxito, la eficiencia y la
eficacia?

Venturosamente o quiza infortunadamente, segin los ojos que mi-
ren, la educacién tiene que ver con los procesos intencionales, sistema-
ticos y planificados de promocién de la construccidn o el desarrollo del
ser humano personal y social. Y como el ser humano es un continuo
reto, la educacion tiene que ser mirada también como un continuo reto.
De manera que la respuesta a esta lisqueda de fundamentos podria ser,
parafraseando a nuestro presidente ante su partido (;el viejo o ¢l nue-
vo? No me acuerdo): “La linea es que no hay linea”.

Porque actualmente y en medio de la crisis seria demasiado preten-
sioso tratar de establecer “los fundamentos” filoséficos y psicolégicos
de 1a educacion. En nuestra época relativista podriamos decir que se
puede hablar de mis fundamentos, tus fundamentos y los fundamentos
de ellos, pero no de unos fundamentos comunes, o quiza llegando al
extremo, podriamos decir que no existen fundamentos sino discursos
pedagégicos totalmente diversos y relativos al contexto cultural, social,
politico y econémico de quienes los producen y a los intereses y me-
diaciones que se deriven de esos contextos. La linea, pues, es que no
hay linea. Pero entonces ;qué sentido tiene tratar de hablar de este
tema si no existen esos fundamentos de lo educativo? ;Decir que la
linea es que no hay linea no seria equivalente a quedarnos igual?

Mucho hay en nuestro contexto educativo y en el medio de los in-
vestigadores de la educacién de este relativismo en el que se habla de
la multiplicidad de los discursos pedagdgicos y se da igual validez a
cualquier discurso siempre y cuando esté 1égica o conceptualmente
bien armado. Sin embargo, sigue la pregunta: ;habra fundamentos?
(Dénde hallarlos?

Estas ideas que trato de desarrollar pretenden un objetivo que podria
parecer paraddjico, contradictorio o incluso imposible: partir de esa
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idea de que “la linea es que no hay linea” y, sin embargo, dar pautas
de descubrimiento y construccién de los fundamentos de lo educativo.
Pretenden asumir esta idea de que ser humano es algo que lo somos
s0lo precariamente y que es un continuo reto, pero al mismo tiempo
dejar claro que ese continuo reto tiene toda una serie de exigencias que
se van descubriendo y que son permanentes, transculturales y trans-
historicas; que estas exigencias son los tinicos fundamentos “funda-
mentales o fundantes” del hecho educativo y que todo lo demas:
teorias pedagoégicas o psicolégicas, filosofias, métodos y metodologias
son cambiantes, relativos v dinamicos.

Asi que aunque el titulo sea “Fundamentos filoséficos y psicologicos
de la educacion”, lo que debe entenderse es que no se van a plantear o
a establecer los fundamentos filoséficos o psicolégicos de la educacién
de una manera cerrada y definitiva; que ni siquiera se pretendera hacer
el planteamiento de alguna teoria que sustente lo educativo, sino que se
tratard de establecer de manera heuristica cual es la fuente de los
fundamentos de la educacion, dénde poner los ojos para buscar esos
fundamentos y de qué manera la época actual estd planteando campos
problematicos en lo filoséfico y lo psicolégico que estan estableciendo
retos a lo educativo y necesidades de replanteamiento de muchos fun-
damentos que sustentan nuestro sistema educativo actual.

Se parte de la hipodtesis basica de que el fundamento real y concreto
de la educacién es el sujeto humano individual y colectivo en proceso
de desarrollo en la historia. (Lonergan, 1997).

Nuestro deseo de vivir: 1a fuente de los fundamentos

“El mar, que es agua pura ante los peces,
jamés ha de saciar la sed del hombre™.
Jose EmiLio Pacheco

El fundamento real y concreto de la educacién es el sujeto humano
individual y colectivo en proceso de desarrollo; esto implica una con-
tinua bisqueda, un continuo aproximarse pero nunca llegar del todo;
un continuo “ya y todavia no”. La fuente de este fundamento concreto
de lo educativo es el deseo de vivir que soy, que eres, que somos, que
hemos sido, que estamos siendo y que seremos mientras dure este ins-
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tante que llamamos “la historia”. Deseo de vivir que nos impulsa a
adaptarnos al mundo buscando estrategias, mecanismos, comporta-
mientos, descubrimientos, decisiones que impliquen una cada vez
mayor y mas humana integracion al medio en el que nos desenvolve-
mos. Deseo de vivir que nos lleva al mismo tiempo a la necesidad de
adaptar el mundo para irlo haciendo a la proporcién humana, para ir
construyendo en €l las condiciones mas adecuadas para que este deseo
de vivir humano, para que este querer vivir humanamente tenga mas
probabilidades de ser realidad. (Velasco, 1997)

Pero este proceso de adaptarnos al mundo y de adaptar el mundo es
un proceso complejo que no se acaba de descubrir, un proceso perma-
nente de busqueda donde se encuentran avances y retrocesos que van
configurando la historia humana. Porque no toda forma de adaptarnos
al mundo nos humaniza, nos lleva a que nuestro deseo de vivir sea mas
humano, y no toda forma de adaptar ¢l mundo hace el mundo mas hu-
mano 0 mas escenario promotor de humanizacion. Este es un proceso
dialéctico, un proceso de avance y retroceso, de progreso y declina-
cién, de descubrimiento y oscuridades, pero ahi esta la fuente de los
fundamentos de lo educativo.

*...comao si fuera natural
vivir...”
GaBrIEL ZAID

Porque la educacion es el espacio y el tiempo estructurados y planeados
sistemdticamente para que las nuevas generaciones vayan descubrien-
do y explorando su querer vivir y aprendan estrategias, conocimientos,
métodos y valores que los hagan adaptarse al mundo de una manera
humana y adaptar el mundo para transformarlo en un hogar hurnano y
humanizante para todos sus habitantes.

En el proceso educativo, que desde luego tiene un porcentaje altisi-
mo de informalidad —la educacién de la familia, del ambiente, de la
vida cotidiana, incluso del “curriculum oculto” (Apple, 1996)—; pero
que tiene también una buena dosis de estructura formal y de interven-
cién planificada (lo que llamamos escolarizado), €l alumno va descu-
briendo los elementos que lo hacen ir adaptandose al mundo y
adaptando el mundo hasta que llega a ir promoviendo formas de desa-
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rrollo y existencia que llegan a ser familiares, naturales, incluso no
cuestionadas —“como si fuera natural vivir’—.

El deber de ser humano: la humanizaciéon como proyecto
individual y colectivo posible

Las exigencias permanentes como fundamento

“Ser humano es también un deber”.
GRrAHAM GREENE

Pero aunque aprendamos en la familia y en la escuela cosas que nos
llevan a tener la sensacion de que es natural vivir, el vivir humanamen-
te no es tan natural o tan espontaneo. Ser humano es también un deber
porque la paradoja de los seres humanos es que nacemos inacabados
(Fullat); que somos “animales no fijados” (Nietzche); que tenemos que
ir construyendo nuestra esencia a través de nuestra existencia {Sartre).
Por eso, el asunto de la vida es el que “siendo humanos nos vayamos
haciendo humanos”, y la educacion tiene mucho que ver con esto
porque mediante la educacién vamos cayendo en la cuenta de esta ne-
cesidad de autoconstruirnos; y afin sin caer en la cuenta vamos apren-
diendo modos, modalidades, modelos, métodos de autoconstruccion
humana mas o menos auténticos.

Pero jtodas las formas en que vamos viviendo son humanizantes?
¢ Todos los modos concretos de ser humano nos hacen humanos? ;Ha-
bra criterios para saber qué es mas humano? ;Donde encontrarlos?

Es evidente que si todas las formas en que se va concretando el ser
humano fueran igualmente humanizantes la educacién no tendria nin-
gun sentido; bastaria con dejar que cada hombre o mujer fueran cre-
ciendo en contacto con otros y ya estarian educados. Pero jno tenemos
un sistema y unas instituciones educativas precisamente para “ensefiar-
nos unos a otros en qué consiste ser hombre”? (Savater, 1996)? ;No
tenemos toda una historia de pensadores del hecho educativo en la que
se han ido configurando ciertos rasgos de lo que es realmente humano?

La educacién es pues un proceso que tiene una intencionalidad, unos
supuestos sobre lo que es ser humano y como lograrlo, cémo cumplir
con ese deber o vivir ese reto. Eso no esta en duda, lo que est4 hoy en
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cuestion es si esta intencionalidad y estos supuestos son totalmente re-
lativos y arbitrarios o responden a ciertos fundamentos. La respuesta
que ya se ha planteado aqui de manera preliminar es: “la linea es que no
hay linea”, y sin embargo existen unos fundamentos que son indepen-
dientes de culturas, momentos historicos o teorias. ;Coémo es eso0?

“La linea es que no hay linea” quiere decir que los fundamentos de
lo educativo no estan en lo que la sociedad ha establecido como fun-
damentos ni en lo que una u otra teoria afirma, ni siquiera —como se
afirma hoy— en el consenso de los expertos en el campo que dialogan.

Existen unos fundamentos permanentes transculturales y transhis-
toricos, pero estos se encuentran, de manera dindmica, inmanentes en
la estructura heuristica de ese deseo de vivir que se ha planteado como
la fuente de los fundamentos. Son fundamentos “fundantes” de lo edu-
cativo y toman la forma de exigencias de autenticidad que son inheren-
tes a la estructura de ese deseo de vivir que todos experimentamos y
son comunes por ello a todos los que lo experimentamos o somos par-
te de esa experiencia.

Porque somos sujetos empiricos, sujetos necesitados de experiencias
sensibles que nos aporten datos de la realidad y de nuestra propia con-
ciencia y en este ser empiricos se encuentra la exigencia de ser atentos
para poder ser auténticos sujetos empiricos.

Porque ademas somos sujetos potencialmente capaces de comprender,
tendemos a buscar la comprension de las cosas que experimentamos y
por ello nos preguntamos, imaginamos, comprendemos, concebimos
ideas, las podemos formular en diversos lenguajes y en este operar estd
implicita la exigencia de ser inteligentes para poder ser auténticos y 1le-
gar a comprensiones de las cosas.

Somos ademas buscadores de conocimiento verdadero, nos cuestio-
namos preguntas para la reflexién (;de verdad esto es asi? ;En realidad
es como lo entendi o es de otro modo?); buscamos pruebas, las ponde-
ramos, llegamos a establecer juicios de hecho, seguros o probables, y
en este nivel esta implicita la exigencia de ser razonables.

Somos también sujetos existenciales, tomadores de decisiones y
para ello nos preguntamos cuestiones para la deliberacién (;Me con-
viene? jHumaniza o deshumaniza? ;Es constructivo? ;Es bueno o
malo?). Deliberamos, valoramos, decidimos y somos capaces de irmos
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autodeterminando dentro de todas las determinaciones personales y
del contexto en el que nos toca vivir. Para ello tenemos la exigencia de
ser responsablemente libres.

Estas exigencias de autenticidad de las diversas modalidades de ser
humanos y buscar la humanizacion son los fundamentos concretos y
dindmicos —no como conceptos sino como exigencias operando en
nuestro deseo de vivir— de la educacidn, siempre en descubrimiento,
y de los cuales se van derivando diferentes conceptualizaciones, con-
creciones tedricas o practicas, exigencias culturales o histéricas que se
plantean la educacién y que se toman a veces como los fundamentos
cuando no son mas que expresiones o aproximaciones derivadas y re-
lativas a estas exigencias permanentes de desarrollo de los seres huma-
nos, de todos los seres humanos.

“El ser humano se desarrolla. Como quiera que uno es en el
momento presente, no siempre ha sido ast y, en términos
generales, no tiene por qué continuar siendo asi...El
desarrollo organico, psiquico ¢ intelectual no son

procesos independientes. Estan vinculados...un ser humano
en cualquier etapa de su desarrollo es una unidad
individual existente, diferenciada por sus conjugados
fisicos, quimicos, orgénicos, psiquicos e intelectuales...”

B. LoNERGAN

Pero este deseo de vivir con sus fundamentos o exigencias fundantes,
que son los fundamentos concretos de la educacién, es una unidad
compleja que se puede ir analizando en sus conjugados organicos,
psiquicos, intelectuales. De aqui que de estos fundamentos basicos y di-
namicos se vayan derivando aproximaciones sucesivas que pretenden ir
descubriendo, construyendo y definiendo los fundamentos organicos
(de alli la investigacion en el campo de la medicina o la biologia); los
fundamentos psiquicos (de alli la necesidad de la investigacién en psi-
cologia); y los fundamentos intelectuales (de alli la investigacién o re-
flexién en el campo del aprendizaje o la epistemologia), y los
fundamentos de esa unidad compleja que la filosofia en sus diversos
campos pretende ir descubriendo y explicitando.

Se trata entonces de una construccién de fundamentos relativos y
cambiantes en las diferentes modalidades del desarrollo humano, pero
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todas ellas derivadas de los fundamentos concretos universales,
transculturales y transhistéricos que hemos tratado de formular dejan-
do claro que estos fundamentos basicos no son la formulacion que se
ha hecho aqui sino las exigencias concretas operantes y siempre por
explorar y descubrir de las que queremos hablar cuando decimos aten-
¢i6n, inteligencia, razonabilidad y libertad responsable.

Ahora bien, ;cémo entender la educacion desde esta perspectiva?

i Qué problemas derivados de las investigaciones o descubrimientos
en filosofia y psicologia estdn apelando por replantear los fundamen-
tos de 1a educacion? De eso trataremos de hablar en los siguientes apar-
tados.

Educacidén personalizante: Ia educacién es nn
desconocido conocido

“Es el lugar de las computadoras
y de las ciencias infalibles.

Pero de pronto te evaporas

-y creo en las cosas invisibles™.
Josg EmiLio Pacheco

En el lugar de las computadoras y de las ciencias infalibles, la educa-
cién como proceso humano y humanizante de pronto se evapora y
sentimos que por mas avances en teorias del aprendizaje, métodos
didicticos, formas de planear y evaluar el proceso de ensefianza-apren-
dizaje, programas de formacion de profesores, computadoras, bibliote-
cas, internet y otros frutos de las “ciencias infalibles” no alcanzamos
a explicar del todo qué es eso de educar.

Si nos situamos mds alla del paradigma pragmatico y tecnocratico
dominante en nuestra educacién y asumimos reflexivamente que “la
linea es que no hay linea” y que existen unos fundamentos dinamicos
de lo educativo que no nos dan respuestas hechas y conceptos acaba-
dos sobre lo que es educaciéon y cémo educar, sino que nos plantean
solamente cierta estructura de operaciones y ciertas condiciones para
avanzar de manera indefinida en su buisqueda, no nos sera tan compli-
cado comprender la nocion de educacién personalizante que pretendo
presentar.
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La educacion personalizante es una nocion heuristica, no es un con-
cepto ni una teoria ni un modelo pedagdgico; es una nocién precon-
ceptual no acabada ni cerrada que pretende abrirnos un horizonte de
busqueda dindmica y compartida. Educacién personalizante es la ima-
gen o el nombre simbdlico que quiere comunicarnos que la educacién
concreta es en realidad un “desconocido conocido”; un desconocido que
conocemos que desconocemos y al cual nos vamos aproximando de
manera acumulativa y progresiva en la historia. Todas las teorias , las
didacticas, los métodos, los modelos y las filosofias educativas nos di-
cen algo de ese desconocido; nos aproximan a su comprension mas
completa, pero ninguna teoria, modelo o filosofia puede abarcarlo del
todo porque educacién es el modo en que llamamos a ese proceso
organizado socialmente y vivido entre seres humanos por el cual se va
comunicando ese querer vivir humano y humanamente a las nuevas ge-
neraciones, y se van tratando de descubrir los mejores modos de adap-
tarnos al mundo y adaptar el mundo para que ese deseo-deber de
humanizacion se vaya haciendo mas probable, siempre en proceso,
siempre de manera limitada.

Pero los modos concretos de entender y operar ese adaptarnos al
mundo y ese adaptar el mundo son cambiantes y dindmicos y estan en
permanente resignificacién y reconstruccién. El mismo deseo de vivir
que somos es también dindmico y su comprensién y su realizacion
existencial, personal y social, se van reentendiendo, reconstituyendo y
transformando de generacién en generacion, de cultura en cultura, de
momento histérico en momento histérico. Ser humano es un deseo y
un deber, pero un desco y un deber en continuo cambio: “Como quie-
ra que uno es en el momento presente, no siempre ha sido asi y, en tér-
minos generales, no tiene porque continuar siendo asi”.

Por tanto, el modo en que entendemos y organizamos el proceso or-
denado y sistematico para comunicar ese querer vivir a las nuevas
generaciones, que es 2 lo que Hlamamos educacion, es también dinami-
co, cambiante, en continua resignificacion y reconstruccion. De alli la
afirmacién de la educacién personalizante como una nocién heuristica;
nocion que nos sirve para buscar continuamente ¢ ir descubriendo par-
cialmente el misterio de qué es ser humano y como es un mundo hu-
mano y el modo de entender el mejor modo social e institucional para
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comunicar estas preguntas y estos descubrimientos a las generaciones
que nos siguen. No un concepto, no un modelo, no una teoria sino una
continua bisqueda, un permanente reto.

Los fundamentos de esta educacién personalizante estan pues en
esta especie de “bruijula” que son las exigencias dindmicas y en desa-
rrollo de nuestro querer vivir y a las que permanentemente tenemos
que ir explorando para irnos respondiendo progresivamente en qué
consiste ser humanos y ¢c6mo realizar la construccién de un mundo
humano y humanizante. Son estas exigencias permanentes pero no es-
taticas o inmutables (“la brijula”) las que debemos ver como funda-
mentos concretos y universales de la educacién, y no las teorias o
modelos educativos que van siendo conceptualizaciones o formula-
ciones mas o menos acordes con esas exigencias (“los mapas o guias™).

Entender la educacion de este modo —como un desconocido cono-
cido sustentado en las exigencias dindmicas de nuestro querer vivir
humano y no en modelos o teorias pedagogicas— nos llevaria a una
visién dindmica y abierta que no adoptara ciegamente las modas teéri-
cas y metodologicas y las convirtiera en fundamentos filoséficos, socio-
togicos, psicologicos o econémicos de la educacién, sino que las
dimensionara, las reflexionara criticamente, adoptara lo que es genuina-
mente humanizante de ellas y desechara los elementos no auténti-
camente educativos, siempre en busqueda del desarrollo humano
auténtico de los educandos, que son la finalidad de la educacién y de la
humanizacién de la sociedad, meta colectiva de todo sistema educativo.

Los campos probleméticos para la biisqueda humana
en el cambio de época

“Nada altera el desastre; llena el mundo
la caudal pesadumbre de 1a sangre....”
JosE EmiLio PACHECO

A partir de esta visién voy a plantear no los fundamentos conceptuales
desde la psicologia o la filosofia para la educacién, sino los campos
probleméticos que yo alcanzo a descubrir en este cambio de época que
vivimos (Gorostiaga, 1995), y que ambos campos le estén planteando
a la educacién.
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Campos problematicos, por demas complejos, dada la situacion de
crisis generalizada que estamos viviendo a nivel mundial: situacion en
la que pareciera que nada altera el desastre, pero en la que la educacion
esta replantedndose como una posibilidad de esperanza hacia un futu-
ro posible, construido colectiva y conscientemente en medio del futuro
impuesto por las circunstancias, los modelos y paradigmas vigentes y
del futuro azaroso sobre el que no tenemos ningin control.

Los campos problematicos en lo psicologico

“Un dia un hombre olvida

...olvida el amor ia revelacién la muerte
el espejo que no devuelve ya su imagen
Un dia un hombre se olvidara a si mismo
Olvidara que olvida.”

HOMERO ARIDIIS

El fundamento psicoldgico de la educacion desde la perspectiva plan-
teada aqui es el sujeto en desarrollo desde sus conjugados psiquicos.

Segin Lonergan (1999), el desarrollo psiquico es una integracidn
superior en movimiento de estos componentes y esta integracion tiene
dos movimientos: un movimiento lateral, que consiste en la creciente
diferenciacién de los eventos psiquicos, ¥ un movimiento vertical en el
que se da un perfeccionamiento creciente en la percepcion integrada y
en la respuesta adecuada y coordinada con estos eventos psiquicos.

La problematica de este desarrollo ha sido tradicionalmente tratada
en la educacion en el 4mbito de las teorias del aprendizaje y en lo que
las teorias del coeficiente intelectual y su medicién han venido apor-
tando para la seleccion y evaluacion de los estudiantes, asi como en los
aportes de los estudios sobre las habilidades intelectuales.

El aspecto emocional habia sido tratado marginalmente, para los
casos de alumnos “problema” o las cuestiones de disciplina o de corien-
tacion educativa, pero muy lejos de 1o que sucede en las aulas. Tal vez
el imico enfoque que revaloré la dimension afectiva en ¢l aula, aunque
sin mucha claridad en su forma de incorporacion y con muchos exce-
sos en la practica, fue el “enfoque centrado en la persona” propuesto
por Rogers y sus seguidores. (1980; 1992 )
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En general hasta ahora, los enfoques psicolégicos mas difundidos
en educacidn hicieron aportes desde una perspectiva bastante uni-
dimensional de la inteligencia (1Q) y con una perspectiva bastante
mecanicista del comportamiento (conductismo). (Hernindez, 1998).

Sin embargo, actualmente estamos viviendo un importante giro a
partir de la revaloracion de la dimension afectiva y emocional que
parte de la desilusién de la razén que dispara la posmodernidad. El
tema, aun por explorar pedagdgicamente, de la “inteligencia emocio-
nal” de Goleman (1996) abre para mi toda una veta de investigacién y
experimentacion en el campo educativo que tiene relacién estrecha con
la preocupacion actual en la formacion en valores y que va a replantear
los fundamentos psicologicos aceptados hasta ahora en la educacion,
que planteaban predominantemente el asunto en términos de generar
tos estimulos adecuados para promover las conductas observables y
medibles que aun se nos piden en nuestros programas de cursos y car-
tas descriptivas en muchas instituciones,

Una revolucion quizé ain més profunda de los fundamentos psico-
l6gicos de la educacion se nos plantea a partir del descubrimiento de
las “inteligencias multiples” de Gardner (1993).

La educacion, o mejor, la promocidén de aprendizaje, esta concebida
en nuestras instituciones desde una nocién unidimensional de 1a inte-
ligencia. El enfoque del 1Q sigue siendo muy importante como susten-
to de la ensefianza y el aprendizaje, y el privilegio de la inteligencia
l6gico-matematica y de la inteligencia lingiiistica es notorio en la es-
tructura escolar desde sus fundamentos.

Sin embargo, la teoria de Gardner, si se asume en toda su dimensién,
Hleva implicita una nocion de ensefianza aprendizaje mucho mas flexible,
multidimensional, creativa y polimérfica. Parece que la psicologia empie-
za a intuir la complejidad y la riqueza de 1o humano mas alla de lo que
sostiene la escuela hasta hoy. Esto plantea un reto enorme para nuestra
organizacion escolar, sustentada atin en la nocién aristotélica de ser huma-
1o como animal racional; en la que, como bien decia el Dr. Luis Benavides
en una conferencia reciente, se pretende que la escuela vaya progresiva-
mente “quitdndonos lo animal y desarrollandonos lo racional”.

¢Como estructurar una escuela distinta en la que se desarrollen
armonicamente las inteligencias musical, espacial, corporal, intra-
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personal ¢ interpersonal, al mismo tiempo que las ya privilegiadas (16-
gico-matematica y lingiiistica)? Esto implicaria grandes cambios de
concepcion y organizacion ¢ incluso de formacién de los docentes,
pero daria una educacién mas integral y promoveria el desarrollo de
estudiantes que hasta hoy consideramos problema por no tener predo-
minantemente las inteligencias privilegiadas en nuestro sistema actual.

El desarrollo € incorporacidn de las visiones constructivistas plan-
tean otros retos importantes para la educacioén que implicarian un cam-
bio muy profundo en la forma en que se concibe la ensefianza. No se
trata de adoptar esquemas o discursos o de ensefiar con “mapas con-
ceptuales”. Lo que plantea el constructivismo (que también tiene limi-
taciones, cfr. Lopez Calva, 1999) implica una revolucién en la manera
en que concebimos el aprendizaje y la ensefianza, que no es facil de
asimilar por los profesores y menos si se les plantea en los términos
academicistas epistemoldgicos —inaccesibles al profesor comiin— en
que la mayoria de los expertos lo plantean.

Por otro lado, es necesario explorar la compatibilidad entre el cons-
tructivismo y sus planteamientos y lo que plantean las inteligencias
multiples y la inteligencia emocional. La relacién no es automatica y
me da la impresion de que los constructivistas tienen todavia una ten-
dencia a privilegiar lo 16gico-matematico y lo lingiiistico y a desdefiar
las otras inteligencias, muy notoriamente la emocional.

L os campos problemadticos en lo filosdfico

*“Me empiezan a desbordar los acontecimientos
(Quiza es ¢so)

y necesito tiempo para reflexionar

{Quiza es eso)...”

GaBriEL Zap

Desde la filosofia la situacion estd igualmente complicada para la edu-
cacidn. Por un lado esta sensacion de que los acontecimientos nos des-
bordan porque el ritmo de vida actual, que es el ritmo en el que
funcionan y reaccionan nuestros estudiantes, es un ritmo vertiginoso,
poco reflexivo, muy ruidoso y poco dado a interiorizar; muy pragma-
tico y dado a despreciar lo que “no sirve para algo practico”. Todo esto



106 Martin Lopez Calva

nos plantea un mundo muy distinto al de la educacién, que es un mun-
do mas lento, reflexivo, silencioso, valorante del conocimiento por el
conocimiento y de lo humano no prictico.

Por otra parte, el problema de que la institucion educativa ha sido va
rebasada por los acontecimientos es un problema serio que hay que
abordar. Tradicionalmente los alumnos asistian a la escuela a aprender
c0sas y un gran porcentaje de 1o que sabian era producto de su paso por
la institucion educativa. Hoy en dia es evidente que aprenden mucho
mis cosas fuera que dentro de la escuela y que el papel del docente
como ensefiante de contenidos ha pasado a la historia. ;Qué hacer ante
esto? ;Resignarnos a cumplir la funcion de guarderia, de guardiana de
las generaciones jovenes para evitar los riesgos de tenerlos en las ca-
lles pero sin aportarles mayor cosa a su desarrollo?

Los fundamentos de lo educativo se encuentran cuestionados desde
su raiz por estos dos factores. Va a ser necesaria una profunda reforma
que no solamente pasara por los planes de estudio, los libros o las com-
putadoras, sino que nos tendréd que llevar a una nocién distinta de ins-
titucion escolar o universitaria.

El problema de lo que Vattimo (1996) denomina el “debilitamiento
de la verdad” es otro asunto que erosiona seriamente los supuestos de
la institucidn escolar. Vivimos en una época en la que ya no hay ver-
dades fuertes, la verdad no existe mas y se llega incluso al extremo de
dudar o negar que podemos afirmar o conocer verdades.

La escuela esta fundada sobre la base de que el maestro transmite la
verdad a sus estudiantes. La universidad se define como comunidad en
busqueda de la verdad. En una época de verdades débiles habria que
cuestionar seriamente los pilares sobre los que estamos parados. Por-
que si €] asunto ahora es —como parece estar siendo— el ir a comen-
tar sobre diferentes perspectivas y modos de ver las cosas —todos
igualmente respetables y validos—-, y si cada alumno tendra derecho a
sacar su verdad de la clase jpara qué asistir al aula? ;Cual es el senti-
do del didlogo? ;Como va a evaluarse lo que se aprende?

El ambito de los valores estd en una situacidn similar. Estamos en
una época de relativismo moral casi absoluto. La escuela estd fundada
sobre ciertos valores que se asumian como universales y que se tenian
que transmitir a los estudiantes para integrarlos a la sociedad. ;Cémo
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tratar ahora el asunto en una época de pluralidad y tolerancia, pero
ademas de relativismo e indiferencia? ;Cémo trabajar los valores en la
escuela ahora que han vuelto a ser preocupacion prioritaria?

No se trata por supuesto de buscar las verdades fuertes y los valo-
res universales en el pasado y volver a ensefiarlos. La materia de la
educacién es el tiempo presente y el hombre presente, y por eso es
necesario replantear los fundamentos de la escuela, no desde la verdad
absoluta y los valores universales pero tampoco cayendo en el mundo
sin verdades y sin valores, sino desde la exploracion de los fundamen-
tos dindmicos que aqui se han planteado y sus implicaciones para la
ensefianza.

Trabajar conocimientos no puede ser ya més la transmisién de verda-
des incuestionables sino la busqueda atenta, inteligente y razonable de
afirmaciones verdaderas (segura o probablemente verdaderas) acerca de
campos de la realidad que aborden las materias. Si hay juicios verdade-
ros aunque estos dependan de cierta perspectiva y de ciertas condicio-
nes. El no tener acceso a /a verdad no nos impide conocer verdades
humanas, histérica y culturalmente descubiertas y formuladas.

Trabajar lo valoral en el aula no puede ser ya ensefiar valores sino
plantearse las implicaciones éticas de lo que se estudia y desarrollar la
dimension deliberativa y valorativa de los estudiantes para promover
que s¢ desarrollen como sujetos existenciales cada vez mas auténticos.

El debilitamiento de los valores del que habla Vattimo (op. cit.) no
puede dejarnos a los educadores ante el falso dilema de volver al dog-
matismo de la ensefianza o inculcacién de valores incuestionables, o
sucumbir ante el relativismo y la indiferencia donde todo vale 1o mis-
mo dependiendo de la subjetividad absoluta de cada persona.

En la exigencia dinamica de nuestro deseo de vivir en su nivel exis-
tencial, en el fundamento dinamico de la responsabilidad y el reto con-
tinuo de la humanizacién de la libertad, esta la fuente para ir
desarrollando una educacién moral o valoral mas adecuada a este en-
foque y a los tiempos actuales.

Estos elementos plantean retos y tareas complejas en una seria
revaloracion y refundacion del sistema educativo que se hacen cada
VeZ mas apremiantes.
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Los retos educativos del cambioc de época

“Quemar las naves
para que no nos sigan
las sombras vigjas
por la tierra nueva

para que los que van conmigo
no piensen que es posible
volver a ser lo que eran

en el pais perdido

para que a la espalda
sélo hallemos el mar
y enfrente lo desconocido

para que sobre lo quemado
caminemos sin miedo

en el aqui y el ahora.”
HoMEeRrO Aripiis

Los retos educativos del cambio de época tienen que ver entonces, de
manera metaférica, con este “quemar las naves” para evitar llegar a pen-
sar que regresando a viejos fundamentos podemos encontrar las bases para
la educacidn del futuro. El cambio de época exige a los educadores y a los
que pensamos, investigamos o dirigen y administran la educacion una
actitud de caminar sin miedo el aqui y el ahora y enfrentar la incertidum-
bre del futuro desde la complejidad y la pluralidad del presente.

Pero aunque la linea es que no hay linea, es importante subrayar que
existen los fundamentos psicoldgicos en las exigencias de autenticidad
del sujeto en su desarrollo psiquico y que existen Jos fundamentos fi-
loséficos en las exigencias de busqueda de verdad, de valor, de senti-
do y de explicacién ultima de los sujetos en desarrolto.
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Conclusiones: la revaloracion de la educacion y
la bisqueda permanente de fundamentos

“Nadie ama dos veces con los mismos ojos
contemplar, confluir”.
GABRIEL ZAID

La educacidn €5 un acto de amor, como decia Edmundo O*‘Gorman,y
si no lo es, es pura pedanteria. La educacién es un acto de amor y na-
die ama dos veces con los mismos 0jos; por eso es necesario que ten-
gamos claro que para buscar el desarrollo de la educacion no podemos
poner los fundamentos o las normas en formulaciones tedricas, en mo-
delos, en filosofias, en métodos, o en formas de entender la educacion
que son siempre relativas y cambiantes, sino que podemos ir exploran-
do los fundamentos permanentes, transculturales y transhistéricos que
se encuentran en las exigencias trascendentales de nuestro deseo de
vivir; a partir de su ejercicio y apropiacién seremos capaces de distin-
guir, discernir e integrar los avances y valores de cada formulacion y
descubrimiento progresivo y limitado para ir haciendo que la operacion
de nuestro sistema educativo se vaya volviendo cooperacion: contem-
plar (las exigencias de autenticidad); confluir (en nuestros esfuerzos de
actualizacién de lo que se descubre como fundamento en cada momen-
to histdrico).

La linea pues, es que no hay linea, sino un compromiso para respon-
der los retos que los avances en la psicologia y las nuevas formas
filosoficas nos estan planteando hacia una reforma radical del sistema
educativo y de nuestra vivencia en él.

La linea, entonces, es que no hay linea, aunque si hay fundamentos
permanentes de los cuales tenemos que ir descubriendo paulatinamente
cada vez mas angulos y elementos.

Parafraseando a Nietzche, terminaria diciendo, para los desilusiona-
dos que buscaban linea o respuestas perfectamente definidas, que: “El
educador que tiene un porqué y un para qué es capaz de descubrir y crear
todos los comos.” Porque nadie ama dos veces con los mismos ojos.
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