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CREATIVIDAD, PENSAMIENTO CRITICO
Y VALORES: UNA MIRADA DIFERENTE
EN LA EDUCACION

Marisol Aguilar Mier*

Creatividad, criticidad y valores son aspectos tan de moda hoy en dia
en todos los ambitos: hay que ser creativos en el trabajo, hay que
educar en valores, hay que criticar las estructuras. Sin embargo, esto
ha hecho que, por decirlo asi, se “comercialicen” o se vendan como
una “filosofia barata”.

No obstante, muchos modelos educativos han comenzado a vis-
lumbrar la importancia de esos aspectos en el aula; sin embargo, son
concebidos como simples ingredientes de una receta, traduciéndose
esto en practicas o técnicas para “desarrollar la creatividad y la criti-
cidad y fomentar los valores en los alumnos”. Lo anterior, lejos de
aportar un cambio positivo, tan necesario hoy, hace que se dé una
concepcion muy simple de un problema tan complejo y tan importan-
te, ya que se necesitan mas que “formulas” preelaboradas y disefiadas
bajo una concepcion reduccionista, mecanica y estatica para darle
solucién. Por ello se hace necesaria una redefinicion de dichos dina-
mismos con ¢l fin de encontrar cual debe ser su verdadero sentido en
la educacion.

Cierto, la creatividad, la criticidad y los valores son aspectos que
cualquier forma de educacion que pretenda ser integral debe desarro-
llar. Sin embargo, lo primero que debe tenerse en cuenta es que dichos
dinamismos no pueden ir separados pues interactian y se complemen-
tan unos a otros para que el ser humano se autoconstruya plenamen-
te, pues seria absurdo pensar en una educacion que sélo se enfoque a
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fomentar la creatividad, o solo a desarrollar el pensamiento critico, o
inicamente se dedicara a formar valores en los educandos.

Lo anterior quiere decir que toda educacion debe buscar los qué,
cdmo, para qué y porqué que permitan que los propios educandos
desarrollen su creatividad para afrontar el reto de autocrearse humani-
zandose y humanizando su entorno por medio de un pensamiento criti-
co para discernir, analizar y optar por los valores que se los permitan.

En la primera parte de este ensayo se exponen las nociones de ser
humano y educacidn, pues es claro que en funcion de éstas se orienta-
ran la creatividad, la criticidad y los valores. No obstante, cabe sefialar
que lo que se presenta a continuacion no son conceptos sino nociones,
ya que es necesario entender al ser humano vy la educacién (asi como
la creatividad, el pensamiento critico y los valores) como dinamismos.
Por eso no se pretende definirlos encerrandolos en una serie de frases
que pueden resultar pobres y reducidas, pues aunque dichos dinamis-
mos son algo muy concreto las definiciones de ellos son abstractas y
estaticas. Asi pues, se trata mas que nada de una aproximacion al feno-
meno educativo dejando abiertas las puertas de la reflexion, la investi-
gacion y el analisis a nuevas busquedas y aportaciones.

En la segunda parte se procede a analizar y reflexionar sobre estos
tres dinamismos: la creatividad, el pensamiento critico y la cuestion
de los valores. Finalmente, en la tercera parte se presentan las conclu-
siones y comentarios finales.

Ser humano... algo mas que existir

El ser humano es el inico ser que se construye a si mismo en un pro-
ceso continue y permanente con ¢l fin de operar su propia realizacion
y lograr asi autotrascender. Es decir, esta llamado a ser-se bajo su pro-
pia decision: decide lo que es, pues no posee de entrada su propio ser,
sino que tiene que ganarselo: “se logra ser hombre...”

El ser humano es, ante todo, infegral, pues en €l se conjugan diver-
sos dinamismos que confluyen en su interior y le imprimen un caric-
ter paradéjico, pues esta estructurado en contradicciones: es corpéreo
y metacorporeo, razon y sentimientos, existente ¢ inacabado, libre y
limitado, vive y muere...
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Asi pues, ser hombre significa estar llamado a construirse con, por
y para los demads; es decir, que se constituye como persona por gra-
cia del otro; por lo tanto, el hombre es un ser que necesita vivir en
sociedad pues solo dentro de ella realizara su desarrolio humano.

Sin embargo, ser hombre significa también ser limite, pues, como ya
se habia mencionado, ser humano es ser dinamismo, busqueda, pre-
gunta... y en cse constante proceso de autoconstruccién descubre su
condicion limitada; pues jamas podra alcanzar un estado fijo de perfec-
cidén, pero si podra humanizarse cada vez més, inventandose y rein-
ventandose, cuestionandose y respondiéndose en un proceso dinamico
y ciclico.

Por lo tanto, €l ser humano es un ser histérico que crea y constru-
ye su propio ser y su historia. En sintesis, podemos decir que “somos
seres en construccién, un permanente todavia no que jamds se cum-
ple del todo, que siempre estd en movimiento” (Lopez Calva, 1999).

La educacion: algo mas que “enseiiar”

Una educacidn auténtica debera creer siempre en el hombre y respe-
tar la individualidad de cada ser humano, y por esa fe que tiene cn él
no tratara de crear hombres y mujeres con base en un molde previa-
mentc cstablecido por quien se cree educador. Bajo esta concepcion,
el educando no puede ser visto como cera moldeable, pues la educa-
¢ion no es el fin, sino el medio, la herramienta que ayuda al ser en
potencialidad a construirse y a humanizarse, pero respetando su liber-
tad y por ello su decisién.

No obstante, lo anterior puede prestarse a una interpretacion errd-
nea y a concebir la educacion como un simple instrumento del que ¢l
hombre echa mano otorgindole un cardcter utilitario y pragmatico
que podria caer facilmente en una educacion para el individualismo.
La diferencia radica en que anteriormente se mencionaba que la edu-
cacion cree en el hombre, y por eso se enfoca en sus capacidades y
posibilidades, no en sus limitaciones (aunque las reconoce) y se con-
centra en ayudar a la persona a desarrollar sus potencialidades para
que ésta pueda autorrealizarse integralmente.

Ahora bien, lo antes mencionado podria sugerir una pregunta: ;de
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qué manera podria contribuir la educacion para lograr que el ser
humano se autoconstruya humanamente?

Para responderla se tomar4 la propuesta de Bernard J.F. Lonergan,
quien afirma que poseemos “una estructura dindmica bésica de ope-
raciones recurrentes e interrelacionadas que producen resultados
acumulativos y progresivos ... (un método) que constituye la estruc-
tura dindmica de la consciencia intencional humana” (Lonergan,
1988). Esta estructura es en si una unidad formada por cuatro niveles
de operaciones diferentes que constituyen un proceso escalonado de
humanizacion: el nivel empirico, el nivel de la inteligencia, el nivel
de la razonabilidad y, por tltimo, el nivel de la libertad-responsabili-
dad (ver Cuadro). En cada uno de los niveles se presentan diversas
exigencias que van aportando los elementos ¥ conocimientos necesa-
rios para poder tomar decisiones y que van constituyendo el proceso
de autoconstruccién de la persona.

Esa estructura consiste en un proceso de autoapropiacion que exi-
ge que en cada nivel seamos atentos, inteligentes, razonables y res-
ponsables, y que nos permite ir apropiandonos del método que somos
como sujetos humanos en proceso de autoconstruccién con los otros.
Lo anterior conduce a la autenticidad del sujeto, pues éste se constru-
ye a si mismo, como un ser Unico e irrepetible, capaz de tomar deci-
siones atentas, inteligentes, razonables y responsables y no con base
en modelos predeterminados por otras personas.

Lo mas importante de todo es que esta estructura posee un cardcter
dindmico que hace que se pueda ir mejorando cada vez mds y que el
propio sujeto la vaya desarrollando y apropigndose de ella con el fin de
realizar el reto més importante de su vida: la creacion de su propio ser.

De lo anterior puede decirse que la funcién primordial de la educa-
cibn serd en primer lugar reconocer que ser Aumano significa comple-
Jjidad, y dejar la vision simple bajo la cual se cree que es un recipiente
que hay que llenar. En segundo lugar, crear los espacios y el clima en
el que se puedan realizar, generar y desarrollar actividades Y procesos
que permitan al sujeto ir apropiandose de su estructura para que sea ca-
paz de construir su propio ser siendo atento, inteligente, razonable y
responsable. Por lo tanto, su objetivo ird mas alli de intentar “fomen-
tar” la creatividad, la criticidad y los valores en los educandos por me-
dio de técnicas, ejercicios o imposiciones de un supuesto “educador”.
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La creatividad como reto de autocreacién y creaciéon humanizante

Caracteristicas esenciales de nuestro mundo hoy son, evidentemente,
la pérdida de asombro; el sentimiento de vacio v sin sentido; el tedio
y la indiferencia, que encuentran sus causas en “la produccion en se-
rie, la publicidad, los medios de comunicacién colectiva, la vida agi-
tada de las ciudades y su consecuente despersonalizacién, la lucha por
el dinero y el afan de tener”; es decir, lo que hoy llamamos sociedad
de consumo. (Patifio, 1996). Todo esto caracteriza nuestra época
posmoderna, que se distingue entre otras cosas por la homogeneiza-
cidon de las sociedades (todos comemos Mc Donalds, tomamos coca-
cola, nos vestimos del mismo modo, etc.) y por su uniformidad: somos
aburridos, carentes de identidad y esclavos de los patrones de la moda.
En pocas palabras, nos dejamos comer por la exterioridad y no deja-
mos espacio a nuestra interioridad. Nos vamos convirtiendo asi, poco
a poco, en maquinas que esperamos ser alimentadas con sensaciones
y experiencias nuevas, sin tener que movernos, ni buscar ni pensar
mucho, que lo Unico que esperan de la vida son emociones placente-
ras que no exijan compromisos ni responsabilidades y que resulten un
antidoto contra el aburrimiento aplastante.

Todo lo anterior en su conjunto conforma un poderoso bloque con-
tra la creatividad humana.
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En este contexto surge la necesidad de romper con ese circulo vi-
cioso que nos embota los sentidos y parece ir destruyendo nuestras
capacidades y deshumanizandonos cada vez mas. Y se busca, como
siempre, encontrar soluciones por medio de la educacién. Sin embar-
go, hay muchas formas de entender la creatividad, lo que en ocasio-
nes muestra una perspectiva reduccionista y simple que dificilmente
podra solucicnar tan grave problema.

Asi pues, lo principal es entender que la creatividad va mucho mas
alla de lo novedoso, lo innovador, lo extrafio, lo impactante, lo lujo-
so, lo “original”, pues dc eso ya podemos encontrar bastante en ¢l
mercado (sélo necesitamos comprarlo) y no nos ha dado respuestas.
Por eso necesitamos comprender qué es realmente la creatividad y
cudl es su finalidad, con lo que

el problema parece estar entonces no en la carencia de creatividad sino,
como en mucho de lo humano que hoy anda en crisis, en cudl es su sen-
tido. El problema no es de comos, sino de para qués; no es de técnicas o
medios sino de finalidades y objetivos (Lopez Calva, 1999).

Entonces, lo primordial es comprender que la creatividad “es un im-
pulso dindmico por el cual transformamos nuestro entorno mediante
¢l pensamiento y la accion, y que nos convierte en sujetos activos en
camino de construccién y autoconstruccion” (Patifio, 1996).

Lo anterior nos sugiere dos caracteristicas esenciales ¢ insepara-
bles dc la creatividad: la accion y la transformacion. Pero por otra
parte, también es fundamental comprenderla como Aumanizacion
puecs “de nada sirve una idea genialmente creativa si no se concreta en
accion interna o externa que le cambie la forma a la realidad y 1a haga
mas humana”: (Lopez Clava, 1999).

Por lo tanto, el primer llamado de la creatividad es que el sujeto
crec su propio ser para poder transformar su entorno, humanizandolo
y humanizandose en ¢l proceso.

Ahora bien, es importante sefialar que la creatividad no es un don
que solo posean unos cuantos afortunados; esos que consideramos
“genios” o “‘artistas” privilegiados pertenecientes a una élite de la que
no formamos parte; es mucho mas que una simple destreza, habilidad
o un talento; es una potencialidad inherente al ser humano, pero éste
tiene quc optar por ella, desarrollarla y decidir ser creativo para
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romper asi con ese bloque que le impide crearse y crear su entorno
humanamente,

Por lo tanto, podemos concluir que una educacion auténtica debe-
rd comprender que el grave problema de la creatividad en el Ambito
educativo no puede solucionarse con recetas o formulas para la crea-
tividad orientadas a lo técnico, a lo mecanico y a lo tradicional, sino
que es precise redefinir la creatividad con un sentido mds humano.
Ademas, como docentes deberemos asumir el doble reto de autocrear-
nos como personas y también como educadores, (pues “nadie puede
dar lo que no tiene”) para

mirar la docencia cotidiana con perspectiva de infinito y como una opor-
tunidad de compartir la propia tarea creativa con e! desafio creativo de
autoconstruccion de sus estudiantes ... porque sélo entendiendo la creati-
vidad como humanizacién podra el docente llegar a la humanizacién de
la creatividad en el aula y superar las visiones parciales o superficiales,
las percepciones técnicas de lo que es ser creativo y por qué es importante
serlo (Lopez Calva, 1999).

Pensamiento critico: su caricter social, transformador y
humanizante

Asi como hemos ido perdiendo nuestra capacidad creadora, también
hemos ido perdiendo la criticidad, pues ambas van de la mano. Ac-
tualmente vivimos indiferentes a lo que nos rodea, indiferencia que se
traduce en una franca apatia por el otro. Vivimos en una bisqueda
perpetua de nuestra propia comodidad. Ante todo, queremos las cosas
digeridas pucs pensar nos aburre y nos da flojera; ademas nos hace
darnos cuenta de cosas que no queremos ver porque rompen nuestro
comodo modelo de vida. En pocas palabras, el mundo puede caerse,
pero si uno misma estd bien, qué mas da?

Asi, aceptamos todo lo que se nos dice pues cuestionar resulta pro-
blematico y sin sentido. Todo lo damos por hecho pues ya no queda
nada mas por descubrir y las injusticias sociales, las desigualdades, la
falta dc equidad, la pobreza y la corrupcion las percibimos como algo
normal, lo incvitable ante lo que cual ya nada podemos hacer. Por eso
nos vamos convirtiendo en seres receptores y pasivos, esperando que
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se nos indique el rumbo que debemos tomar para poder acomodarnos;
incapaces de ver mas alla de nuestra propia comodidad, pasando a ser
uno mas en la masa homogénea.

Frente a esto podemos darnos cuenta de que el problema de la
criticidad también se trata de una cuestion de pérdida del sentido, por
lo que es preciso redefinir un elemento tan importante para el ser
humano, para la educacién y para la sociedad.

Como se dijo antes, en gran parte la pérdida de criticidad entre los
seres humanos se debe al sistema, que no favorece las condiciones
para que ésta pueda desarrollarse, y a la educacién, que ha buscado la
formacioén de personas sumisas, que todo lo acepten; faciles de mani-
pular y, sobre todo, que sigan reproduciendo la sociedad actual (con
toda su injusticia, intolerancia, corrupcién, falta de equidad , de par-
ticipacion, etcétera.).

No obstante, tampoco podemos cacr en la salida facil de culpar
(como siempre) al sistema, pues tanto la creatividad como la
criticidad son dinamismos que se generan en el interior de la perso-
na y que por lo tanto dependen de ésta para desarrollarse.

Por todo lo anterior resulta fundamental reconocer, en primera ins-
tancia, que el hombre estd dotado, como sucede con la creatividad, de
la facultad de ser critico, pero para serlo se debe optar por ello y
afrontar ¢l enorme reto y la gran responsabilidad que esto implica.

Ahora bien, para entender mejor la criticidad debemos ser cons-
cientes de que ésta va mas alld de ser una capacidad racional que con-
siste en “‘darse cuanta” de las cosas, pues como afirma Xavier Cacho
Vazquez (1998),

todo ser humano debe ser critico mediante un criticismo integral que
abarque todos los ambitos de su conciencia, desde sensaciones y emocio-
nes, hasta decisiones y acciones (pues ) el criticismo integral nos acerca
a la verdad plena del hombre.

Por otro lado, ¢s claro que una criticidad que no lleve a la accion y a
la humanizacién del entorno y del sujeto no es una criticidad comple-
ta. Ciertamente, muchas escuelas y educadores se han dado cuenta de
la importancia de fomentar el pensamiento critico en el aula, sin em-
bargo, éste ha ido perdiendo su verdadero fin: la humanizacion del
sujeto y del entorno, pues en efecto, muchos profesores creen estar
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siendo muy criticos y reflexivos y estar viviendo dentro de sus aulas
una pedagogia critica por el simple hecho de criticar y cuestionar {la
mayoria de las veces sin fundamentos sélidos) el sistema politico, la
economia, la Iglesia, etc., pero se quedan s6lo en ¢so: en palabras que
no llevan consigo acciones. Esto ocasiona que s¢ hable, se discuta y
se critique mucho, pero que se haga poco y se siga viviendo para
buscar nuestra propia comodidad, permitiendo la injusticia y la cali-
dad de vida tan poco digna que sufren tantas personas.

Por lo tanto, “darse cuenta de las cosas” y el ser capaz de cuestio-
narlas e ir mas alla de lo que vemos, oimos y leemos es un primer
paso de la criticidad, aunque su culminacion, como se ha dicho, es
cuando se concreta en una accion hAumanizante para el sujeto y para
su entorno.

Por lo tanto, no debemos entender la criticidad como una habilidad
que una vez que se logra desarrollar se tiene para todo y por siempre,
mas bien, la intencionalidad del criticismo es “no conocerlo todo,
sino conocer y saber bien lo conocido, dando cuenta de ello” (Cacho
Viazquez, 1998). Entonces implica un constante esfuerzo y un volver
a comenzar continuo, pues es, ante todo, un dinamismo. El hecho de
que sea una potencialidad del ser humano no significa que sea ya un
elemento dado, sino que se debe decidir utilizarla, construirla y de-
sarrollarla para poder salirse, en la mayor medida posible, de los
modelos que la limitan y romper con ese circulo vicioso que nos va
deshumanizando cada vez maés.

En conclusién, la criticidad es compromiso y responsabilidad social
y constituye, con la creatividad y los demds dinamismos, el cimiento
mas fuerte para la construccion de una sociedad mas justa, digna, equi-
tativa, democratica y participativa. Es decir, que posee un cardcter
social y transformador, pues si no se aplica para la propia humaniza-
cion y la del entorno se convierte en un instrumento inservible.

La cuestién de los valores en el ambito educativo:
simposicion o decisién?

Coimno se ha venido mencionando, las caracteristicas de nuestra socic-
dad posmoderna como la desesperanza, la carencias de ideales, la
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desigualdad, falta de equidad, riqueza extrema a costa de pobreza
absoluta, homogeneizacion cultural, pérdida de identidad, globaliza-
cion, relativismo, individualismo exagerado, subjetivismo radical,
escepticismo, eclecticismo, y el renacimiento de fundamentalismos y
conservadurismos como biisqueda de certezas en este mar de opcio-
nes indiferenciadas, (Lopez Calva, 1998) entre otras, nos gritan que
€8 necesario un cambio. Ahora bien, para algunos se trata de una ca-
rencia de valores; para otros, de una crisis de valores. Lo cierto es que
invariablemente se hace referencia a ellos. Por lo tanto surge la pre-
ocupacion de educar en valores como alternativa; de formar en los
estudiantes actitudes y conductas determinadas que se orienten a la
opcion de valores como la solidaridad, la libertad, el respeto, 1a ho-
nestidad, la tolerancia, etc. En pocas palabras, formar una conciencia
moral en los educandos, con el fin de que, en tanto futuras generacio-
nes que tendran en sus manos el destino del mundo, 1o hagan con una
fuerte base en valores.

Sin embargo, en este ensayo se ha venido sefialando que el ser
humano es ante todo un ser que construye y se autoconstruye; por lo
tanto, la perspectiva que cree necesario educar en valores para resca-
tar a nuestra sociedad carente de ¢llos, y que concibe que la tarea
principal del docente es trasmitirlos por medio de clases o cursos
exiras en que se dan ciertos contenidos morales o dogmas éticos para
“ensefiar” lo que un ser humano “bueno” debe hacer, resulta total-
mente contraria a la postura que se ha ido desarrollando aqui. ;Por
qué? Porque basicamente se trataria de imponer ciertos valores en los
educandos (localizados en el pasado, como certezas, y considerados
absolutos y estaticos, por lo que seria mds bien “ensefiar” la defini-
cion de alguien, abstracta, reducida y pobre, por ejemplo, de justicia)
para que se adapten a una sociedad y sigan reproduciéndola, limitan-
do y anulando su capacidad creadora y autocreadora. Por eso, cierta-
mente, 1a situacién por la que atravesamos hace necesaria y urgente
una educacién que tome en cuenta la dimension ética de la persona,
“siempre y cuando, esta respuesta se centre en el sujeto en si y tome
en cuenta la historicidad de los seres humanos en el dinamismo de su
desarrollo y cambie su perspectiva de una ética de la ley a una ética
del descubrimiento...” (Lopez Calva, 1998).

De lo anterior, podriamos decir que la cuestion no es tanto
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si la educacién debe o no educar en valores, sino que, asumiendo que de
cualquier forma la educacién educa en valores, reflexionar sobre las
implicaciones y la orientacion y el sentido que se les estd dando, asi como
las estrategias, los métodos y las formas de evaluacion. (Lépez Calva).

Asi pues, considerando todo lo que se ha venido exponiendo, de lo
que se trataria mas bien es de que si asumimos que el ser humano es
capaz de construirse y construir humanamente siguiendo su “propio
método”, es decir, la estructura de operaciones, éste podria ir delibe-~
rando, examinando, discutiendo, analizando, dialogando... para optar
por vivir de acuerdo con los valores que, después de seguir todo un
proceso, ha determinado que lo llevan a la humanizacion de si mismo
y de su entorno.

Conclusiones

Si aceptamos que el ser humano tiene la capacidad suficiente para
construir su propio proyecto de vida con el fin de humanizarse mas,
la educacion debiera dejar de ser una especie de fabrica de seres hu-
manos que produce su mercancia con base en un molde determinado
que cumple los requisitos que necesita el mercado y que, entre otras
¢osas, continuara reproduciendo los esquemas imperantes hoy.

Por lo tanto, es fundamental abandonar, como educadores, la idea
de quc tenemos la responsabilidad de formar a los educandos para
que sean capaces de “desenvolverse satisfactoriamente en la vida”,
pues, ¢n primer lugar, ;quiénes somos nosotros para decidir qué va-
lores conviene ensefiar?, ;qué valores haran de los educandos seres
“buenos” que contribuyan a mejorar su entorno?, ;,qué sentido deben
tener los valores en el proyecto de vida de los alumnos y cuiles de-
ben ser éstos para que dicho proyecto sea “aceptado’” o no?

Por esto debe comprenderse que la educacion es una herramicnta
que guia, que auxilia a la persona, pero que también le da los instru-
mentos y habilidades para desarrollar todas sus capacidades con el fin
de que se autoconstruya como ser un humane que es capaz de deci-
dir y deliberar sobre los valores individuales y sociales que lo lleva-
ran a ser la persona que ¢l mismo decida ser.

Obvio, la cucstion no ¢s tan simple como parcce, pucs s necesario
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seguir todo un proceso, como por ejemplo, la estructura dindmica ba-
sica de las operaciones recurentes y progresivas propuesta por
Lonergan, (0 cualquier otra estructura en la que se cumplan dichas
exigencias y cuyo resultado sea la humanizacion del sujeto y de su
cntorno), asi como los patrones de experiencia correspondientes.
Como sea, la clave esta en dejar de determinar al sujeto limitando sus
posibilidades, pretendiendo moldearlo para encajar en el tipo de ser
humano “adecuado” para nuestra sociedad y subestimarlo al conside-
rar que por si mismo no puede decidir sobre una cuestién tan funda-
mental como es la construccion de su propia persona. Por el contrario,
la educacion debe invitar al ser humano a descubrir. a crear, a reno-
var, a inventarse y a re-inventarse, a desarrollar todas sus capacida-
des y habilidades, con el fin de que €] mismo se construya decidiendo,
atenta, inteligente, critica y responsablemente sobre sus propios valo-
res y sobre su entorno, “dandole una forma mas humana a la realidad”.

Lo anterior podria hacer pensar a otros que con esta postura se cae-
ria facilmente en un subjetivismo y en un relativismo exagerados; pero
por ¢l contrario, si en verdad atras de cada decisidén que tomamos exis-
tiera todo el proceso que antes se ha mencionado y se decidiera criti-
ca y responsablemente, con una vision social que considere siempre al
otro, en el fondo, en lo esencial, tendriamos que coincidir, pues sien-
do asi, ;quién podria elegir el individualismo, el egoismo, la corrup-
cion, etc., como valores fundamentales para su autocostruccién?

Por Gltimo, es fundamental que la educacion centre sus esfuerzos
en descubrir los cémo, por qué, para qué, dénde, cuando y con qué se
puede lograr que cada ser humano se apropie del “método que so-
mos’ y pueda asi ser critico y creativo siendo atento, inteligente, ra-
zonable y responsable para humanizarse y humanizar su entorno.
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