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RESUMEN
El presente trabajo es una investigacién de tesis que se realizdé en Tlaxcala, en los
municipios de Tlaxco y Atlangatepec, al norte del estado; cuyo propdsito principal fue
comprender como experiencian la educacién inclusiva los alumnos en situacion de
discapacidad intelectual que asisten a la escuela primaria regular; quienes a través de la
interaccion de los servicios de Educacion Especial reciben apoyo para el aprendizaje. Es
mediante este sistema que se ha justificado la estancia y el acceso de dicha poblacion
de alumnos a la educacion basica, sin embargo, bajo el paradigma de la educacién
inclusiva y desde el panorama de la Educacién Especial es importante la experiencia de
los alumnos que enfrentan barreras para el aprendizaje, haciendo énfasis en la
participacion dentro de las aulas de educacion basica y que tradicionalmente son

atendidos por Educacion Especial.

Este texto busca exponer una aproximacion a la realidad que los estudiantes en
situacion de discapacidad intelectual enfrentan. Se aborda desde un enfoque cualitativo
en el que se emplearon la entrevista a profundidad semiestructurada, la observacién con

guia y la fotografia de la cotidianeidad en la escuela.

Se encontré que los alumnos en situacion de discapacidad intelectual aun hoy
enfrentan dificultades en la participacion, en el acceso al aprendizaje y el apoyo a la
diversidad; por lo que hacer frente a la educacion inclusiva debe abonar esfuerzos a favor
de la construccion de comunidades de aprendizaje en la creacion de entornos

equitativos.

Sin el reconocimiento y la comprension de las experiencias de los alumnos toda
posibilidad de construccion seria limitada. A través de las diversas experiencias
escolares expuestas en el presente trabajo de investigacién se da cuenta de como se
lleva a cabo el proceso de Educacién Inclusiva en las escuelas regulares que son

apoyadas por los servicios del sistema de Educacion Especial en el estado Tlaxcala.
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INTRODUCCION
En el contexto educativo actual, ha cobrado relevancia la educacién inclusiva de alumnos
en situacion de discapacidad intelectual, quienes de acuerdo con el sistema educativo
mexicano deben asistir a la escuela regular en educacién basica y ser apoyados por los
servicios de educacion especial, los alumnos con discapacidad intelectual y la condicién
que representa ha sido un elemento que genera cuestionamientos en el desarrollo de
comunidades educativas inclusivas en las que todos los alumnos se beneficien de una
ensefanza en comun, sin embargo bajo los planteamientos actuales proyectados hacia
la educacién inclusiva, es necesario reconocer las experiencias de los estudiantes que
encaran dia con dia su estancia en las aulas, en este sentido adquiere relevancia la voz
de los estudiantes, por lo que el presente trabajo de investigacién centré su mirada en
comprender las experiencias de educacion inclusiva de alumnos con discapacidad

intelectual de nivel primaria, en México y en el estado de Tlaxcala.

Es imposible mirar la educacion inclusiva sin reconocer los elementos que
generan exclusion, pero es preciso hacerlo bajo un marco social y de derechos en
condiciones de equidad, justicia, democracia e igualdad; es entonces que la educacién
inclusiva es el enfoque que propone romper las barreras que limitan el aprendizaje, en
las que la diversidad no solo responde a la discapacidad, sino a todas las formas de

reconocimiento de todos; sin embargo, el interés principal de este trabajo.

El presente documento presenta en un primer momento la problematizacion
derivada de la comprensién de las experiencias de alumnos con discapacidad intelectual,
posteriormente el referente tedrico adoptado que permitié orientar los elementos que
sustentaban a la educacion inclusiva; realizando un recorrido desde el concepto de
educacion inclusiva, discapacidad y experiencia, presentando los elementos que apoyan
el enfoque, después, la orientacion metodolégica en la que se presenta el elemento de
la fotografia como recurso de investigacion con personas con discapacidad intelectual y

por ultimo los hallazgos que exponen las narrativas de los alumnos.
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CAPITULO |

PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA
DE LA EDUCACION ESPECIAL A LA EDUCACION INCLUSIVA

Derivado del transcurso histérico en nuestro pais, la Educacion Especial se apoy6 sobre
las bases tedricas y politicas de la Integracion Educativa, lo que propicié que ambas
disciplinas del conocimiento intervinieran de manera directa en el trato y la concepcién
de la situacion de discapacidad en las escuelas; la Educacion Especial en nuestro pais
promovié a los grupos integrados que se encargaban de la atencidén paralela dentro de
las escuelas, pero seguian garantizando espacios alternos de atencion a personas en

situacion de discapacidad, basados en la politica educativa de integracion.

Bajo el cambio conceptual y la modernizacion de la educacion se propuso que la
Educacién Especial trabajase bajo el marco de la educacion inclusiva en las Escuelas
Regulares de Educacion Basica, es importante sefialar que ambas miradas poseen
particularidades, por ello este apartado busca en un primer momento dar luz a cada uno
de los conceptos para posteriormente problematizar las relaciones entre ambas y la
encrucijada resultante de la estancia de los alumnos en situacion de discapacidad

intelectual en las escuelas denominadas regulares.

La Educacién Especial estudia la ensefanza en su teoria y en su practica, para
Guerrero (1995), el fin ultimo de la Educacién Especial es que las personas en situacion
de discapacidad puedan acceder a los beneficios de la educacion, que sea brindada con
atencion especializada y buscando la mayor adaptacion del sujeto a su ambiente, asi la
Educacién Especial, traté de conseguir entornos lo menos restrictivos posible para que
las personas en situacién de discapacidad participaran y no quedaran excluidos de todo

el contexto educativo, haciendo hincapié en la normalizacion.

El principio de normalizacion Segun Bank-Mikkelsen en 1975 se entiende como:
“la posibilidad que el deficiente mental desarrolle un tipo de vida tan normal como sea
posible”. Por otro lado, el principio de sectorizacion implica acercar recursos en donde
se encuentra la necesidad de los estudiantes, es decir, que todos los servicios que
necesite una persona en situacion de discapacidad se encuentren cerca de él, es asi que

busca planificar la oferta educativa aplicando la cercania geografica, en este sentido las
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Necesidades educativas especiales podian derivarse de las dificultades de acceso a
tales servicios; después la individualizacion de la ensefanza con los alumnos en
situacion de discapacidad busca adecuar los procesos a sus posibilidades, ritmos vy
caracteristicas, por ultimo el concepto de entorno menos restrictivo se refiere al derecho
de los estudiantes en situacién de discapacidad para recibir educacién junto con
estudiantes con o sin discapacidad, establece que los estudiantes no deben ser
apartados de las clases regulares ni deben dejar de participar en las actividades

ordinarias de la escuela.

Promoviendo especialmente el acceso de las personas con discapacidad a la
educacion, su propuesta era diversificar la respuesta escolar, ante las necesidades de
los alumnos, sin embargo, para lograr este objetivo la Educaciéon Especial necesité el
diagndstico mediante la atencién médica; en este sentido Brennan citado en Pérez en
1994 menciona que Educacion Especial se entiende como la combinacién del curriculo,
ensefanza, apoyo y condiciones de aprendizaje necesarias para satisfacer los
requerimientos especificos de los alumnos con bases diagndsticas que orientaran su

atencion.

Dejando asi abierta la posibilidad de que los alumnos en situaciéon de
discapacidad leve o moderada pudieran acceder a la escuela en la que sus coetaneos
sin ninguna dificultad asistian, o por otro lado promocionando los centros educativos
alternos o escuelas especializadas para la atencién de dicho colectivo, procurando la
modificacion de los objetivos educativos en funcion de las necesidades, la modificacion
de técnicas, métodos, los recursos materiales, el entorno fisico educativo, cuando se

hacia necesario, pero ponderando la nocién rehabilitadora de los sujetos.

Dentro de estas nociones la Educacion Especial encontrd sus mayores criticas y
siguiendo a Goffman (2002), las relaciones establecidas dentro de las instituciones
destinadas a brindar atencion especifica deben realizar actividades que brinden un
mundo propio a los usuarios de las mismas; compartiendo lugares comunes para todas
las actividades que ademas estan programadas; pero uno de los rasgos mas importantes
es que “hay otros como ellos”. Por lo tanto es posible vislumbrar como las instituciones

en buena parte otorgan una identidad a los sujetos que se encuentran dentro, asi
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aparece una de las caracteristicas centrales de las instituciones como el ordenamiento
que separa a los elementos sociales mediante barreras, tal es el caso de las escuelas
que ofrecen atencion paralela, es asi que el trayecto de la Educacion Especial hacia la
relacion con la Integracién Educativa estuvo enmarcada por las familias de las personas
en situacién de discapacidad que reclamaron el derecho a incorporarse a escuelas
regulares, pues las investigaciones pusieron de manifiesto que la educacion segregada
tenia como consecuencia la inadaptacion social de quienes la recibian, dando como

resultado que otro enfoque, el derechos humanos en la educacion tuviera un eco.

Lo anterior logré el afianzamiento hacia la integracion educativa, este enfoque
propuso, como se menciono anteriormente que se establecieran medidas y acciones que
permitieran responder a las necesidades de todos los estudiantes en situacién de
discapacidad creando modalidades de intervencion especificas que respondieran a esas
necesidades; reclamando, ademas la necesidad de escolarizar a los estudiantes con sus

coetaneos.

Sin embargo, es justo en este discurso que se perpetuaron formas de atencion
gue continuaban patologizando a la discapacidad, lo que Skrtic en 2003 menciona como
el refuerzo de la enfermedad en relacién a la situacion de discapacidad, centrando la
mirada en las diferencias y orientando a la educacion sobre la concepcion categérica de
€s0s servicios y programas. Es asi que la educacion integrada o integracién educativa;
se caracterizo por establecer categorias o etiquetas que determinaban quiénes eran los
usuarios, el tipo de lugares que debian ocupar estos alumnos como lo son las aulas
integradas y los métodos utilizados; también definia el tipo de atencién que una persona

requeria en relacion a las Necesidades Educativas Especiales que el alumno tuviera.

Esto seguia estableciendo la modalidad médico rehabilitadora en las escuelas;
pese a que en principio la idea fundamental era abolir la concepcion de la deficiencia, la
integracion educativa reforz6 mediante su operacion, la concepcién de la rehabilitacion

de las caracteristicas de la discapacidad.

Es necesario mencionar que algunos de estos conceptos aun son empleados

desde el modelo de la educacion inclusiva y en la practica de la Educacién Especial en
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México, por ejemplo, en el acuerdo 711 por el cual se establecen las Reglas de
Operacion del Programa para la Inclusion y la Equidad Educativa (2013) menciona que:
De igual forma, es preciso elevar los estandares de cobertura y calidad de
la educacion focalizada en atencién a estudiantes con situaciones de
vulnerabilidad o con alguna discapacidad, se juzga necesario continuar
avanzando en la mejora continua de los servicios educativos para que las
personas en situacion vulnerable o con alguna discapacidad cuenten con
mayores oportunidades para que realicen estudios posibilitando Ila

cobertura y acceso a los mismos (p.2).

Es asi que los referentes contextuales incluyen dentro de sus enunciados los
conceptos que conformaron a la integracion educativa, aunque no de manera explicita
es aun posible vislumbrar cdmo hasta hoy, este enfoque tedrico politico, permea la
practica en la Educacion Especial; ademas que ha conformado la practica en general en

el estado de Tlaxcala.

Por otro lado, la educacion inclusiva supone el reconocimiento a la diversidad
dentro del contexto educativo. Es importante porque esta garantiza el cumplimiento del
derecho a la educacion de todas las personas, sin importar caracteristicas fisicas,
étnicas, socioecondmicas, discapacidad o género; en cuanto a la situacién de
discapacidad, de acuerdo con Palacios (2008) la atencion a la misma en la educacion es
una cuestion de derechos humanos e implica a toda la comunidad escolar y no

especificamente a un alumno o grupo determinado de alumnos.

En este sentido, la atencion a la discapacidad intelectual posee diversos enclaves
dentro de la Educacién Especial y la educacion inclusiva; ya que no basta con la
presencia de las poblaciones vulneradas o diversas al margen de la educacion, sino que
requiere que ambos enfoques tedricos sumen acciones que propicien la participacion de
todos los ambitos del sistema educativo y que los actores educativos encargados en la

toma de decisiones se involucren para crear ambientes equitativos.

De acuerdo con lo anterior el nuevo paradigma bajo el cual operan los servicios

de Educacion Especial en México abona a la confusién ya que la atencién a la diversidad



Experiencias de educacion inclusiva de alumnos en situacién de discapacidad intelectual | 12

supone enfocar esfuerzos de manera sistémica y global en la educacién de alumnos en
situacion discapacidad; lo que por una parte supone no solo permitir el acceso de esta
poblacién a la escuela regular, sino propiciar la participacion en todo el contexto
educativo, ademas buscar entornos accesibles en todo sentido, tanto estructurales como
en la informacion; también es necesario que la diversidad sea valorada desde un enfoque

plenamente social.

Por lo tanto, la presente investigacion centra su atencién en las experiencias de
educacion inclusiva de alumnos con discapacidad intelectual, por ello es necesario saber
cdmo enfrenta esta poblacidén su estancia en las aulas regulares del estado de Tlaxcala
en nivel primaria, de modo que sea posible vislumbrar como son los espacios de
participacion, acceso y apoyo a la diversidad, que encara el alumnado; el reconocimiento
de las experiencias de los sujetos educativos en situacién de discapacidad brinda la
posibilidad de analizar dos sistemas actualmente existentes en el marco de la educacion

inclusiva, la educacion regular y educacion especial.

Ademas existen obstaculos para la conformacién de la educacion inclusiva en las
escuelas regulares desde como operan las Unidades de Servicios de Apoyo a la Escuela
Regular, partiendo de la posicion de abanderado en la labor, hasta la creacién de
comunidades educativas que incluyen a maestros, padres y alumnos; de acuerdo con
Escribano y Martinez en 2013 mencionan que la educacion inclusiva y la discapacidad
son situaciones construidas socialmente, en referencia a una cuestion relacional al
contexto; es momento, entonces, de que se enfrente a los servicios educativos a través
de las experiencias de los estudiantes que viven y encaran dia con dia la estancia en las
aulas y que reciben atencion en aras de la educacién inclusiva como eje articulatorio de
los planteamientos actuales proyectados hacia la educacion de calidad con equidad,

justicia e igualdad.

En referencia al sentido de la experiencia es necesario apuntar que Larrosa y
Skliar plantearon a la experiencia como una situacion que sucede en relacién al sujeto
pero fuera de él, de ahi, el sujeto le atribuye significado y le dota de subjetividad (p.15);

en este sentido el enfoque de las experiencias de los alumnos con discapacidad
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intelectual que se encuentran en las escuelas regulares busca enmarcar la relacion del
sujeto con la realidad y cuales son sus representaciones en lo referente a la educacién

inclusiva.

La presente investigacién se centrd en el estado de Tlaxcala, en los municipios de
Tlaxco y Atlangatepec, que cuentan con dos servicios de USAER, uno federalizado y un
estatal, es importante sefalar que la USAER 21 (estatal) de la zona escolar 02 de
Educacién Especial, brindé la posibilidad de realizar la investigacion; actualmente
atiende a 16 alumnos en situacién de discapacidad en escuelas regulares a partir de los
marcos contextuales de Educaciéon Especial. Es importante mencionar que centra su foco
de atencidén en la discapacidad intelectual, ya que en un principio es la situacién
predominante, enfocandose en la atencion a la discapacidad intelectual leve a moderada,
debido a que los alumnos en condicion grave o profunda asisten a los Centros de

Atencién Mdltiple.

Entonces surge la pregunta fundamental de esta investigacion: ;Coémo
experiencian los alumnos en situacion de discapacidad intelectual de la escuela primaria

regular de Tlaxco y Atlangatepec, Tlaxcala, la educacion inclusiva?
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1.2 Justificacion

Actualmente el Sistema Educativo Nacional (SEN) mexicano ha ofrecido sistemas de
atencion orientados a la inclusién de alumnos que enfrentan barreras para el aprendizaje
y la participacién, que abarcan desde dificultades de aprendizaje, atencion a nifos con
aptitudes sobresalientes y a alumnos con discapacidad, proporcionando apoyos que
nacen desde la Educacién Especial y que se gestionan mediante los modelos operativos
del mismo sistema; en este sentido es necesario reconocer que todos los profesionales
de la educacién deben hacer frente a la diversidad y multiculturalidad que converge en
las aulas, esta debe generar mas oportunidades educativas que brinden una educacion

de calidad para todas y todos.

Ahi la importancia de mirar al ejercicio profesional del abanderado en la tarea
educativa e inclusiva en las aulas regulares, las USAER (Unidades de Servicio de Apoyo
a la Escuela Regular) a partir de experiencias de alumnos en atencién, que ademas de
contar con maestros y personal especializado cuenta con recursos didacticos; para
atender a alumnos con “Necesidades Educativas Especiales” a mencion de la
articulacion tanto de protocolos, marcos normativos y formatos de operacion en el estado
de Tlaxcala, no obstante para la presente investigacién se utilizara en adelante el
concepto de Barreras para el Aprendizaje y la Participacion, ya que se apega al concepto
de educacién inclusiva basado en el desarrollo de capacidades y que por el contrario una

Necesidad Educativa Especial da cuenta del paradigma del déficit.

Dar respuesta ante la diversidad debe contemplar las caracteristicas y
necesidades de los alumnos en sus diversos contextos y situaciones, el INEE en 2016
postula que atender basandose en diversidad es el elemento central a la organizacion
curricular. Lo deseable es que el sistema de Educacion Especial a través de las USAER
fortalezca de manera efectiva la educacion inclusiva en México, especificamente en el
estado de Tlaxcala, ahi la importancia de estudiar a la educacién para todos,
concretamente a lo que el presente trabajo aborda, una posible ruta que contemple
desde la educacion basica a la educacion inclusiva en voz de las experiencias, que

genere ambientes educativos de calidad para los alumnos en situacién de discapacidad
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e identifique los principales retos de la educacion basada en un marco de accion de

educacion inclusiva.

Es de importancia mencionar que investigar a la educacién inclusiva es un camino
no remitido a la Educacién Especial mas bien es de caracter sistémico, la investigacion
educativa inclusiva debe sumar esfuerzos que impacten en politicas publicas a favor de
la equidad no sélo en la escuela sino en la sociedad garantizando la participacion de las
personas en situacion de discapacidad, como un principio, lo humano es ser diferente y
lo enriquecedor es justamente la diversidad; generando un impacto real en la
productividad de los grupos sociales y un auténtico sentido de comunidad, de lo contrario
se fortalece el proceso de fracaso, marginacion y segregacion escolar que se traduce en

discriminacion (Echeita y cols. 2014).

Se trata de acelerar de fomentar la convivencia en comunidad, es en la infancia
en donde se encuentra la mayor capacidad del ser humano de reconstruccién, ademas
es necesario la reincorporacion de la educacion inclusiva a todos los ejes articulatorios
de la educacion basica, urge problematizar la atencion que se brinda a través de las
USAER alos alumnos con discapacidad intelectual que se encuentran en aulas regulares

y la promocion que esta instancia realiza en pro de la educacién inclusiva.
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1.3 Objetivos de investigacion

1.3.1 General

Identificar las experiencias de alumnos en situacién de discapacidad intelectual bajo la

mirada de la educacién inclusiva.
1.3.2 Particulares

e Establecer cuales son los elementos necesarios de la educacion inclusiva de alumnos
con discapacidad intelectual.

e Caracterizar las experiencias de educacion inclusiva a partir de la participacion de los
alumnos con discapacidad intelectual en los procesos de la vida escolar.

e Caracterizar las experiencias de educacion inclusiva a partir del acceso al aprendizaje
de los alumnos con discapacidad intelectual en los procesos educativos.

e Caracterizar las experiencias de educacion inclusiva a partir del apoyo a la diversidad
que reciben los alumnos con discapacidad intelectual en los procesos de la vida
escolar.

e Distinguir los elementos sobresalientes de la educacién inclusiva a través de la
experiencia de los alumnos en situacion de discapacidad intelectual que manifiesten

los puntos criticos a ser atendidos en la escuela regular de Tlaxco, Tlaxcala.



Experiencias de educacion inclusiva de alumnos en situacion de discapacidad intelectual | 17

CAPITULO II.
LA EDUCACION INCLUSIVA
La educacion inclusiva posee por si misma una dificultad en su definicién y su
conceptualizacion puesto que comienza con el reconocimiento de las relaciones sociales
desiguales que producen la exclusion por ello hablar de educacién inclusiva requiere de
una visién en la que diferentes disciplinas logren otorgarle una base epistemoldgica
sélida, es siempre una cuestion de justicia, democracia, igualdad y equidad en la escuela,
en un primer momento, este capitulo, ofrece la conceptualizacion de la educacion
inclusiva, posteriormente el analisis de los sistemas de exclusion dentro de la educacion;
de ahi el concepto de experiencia al que este trabajo se apega, los modelos conceptuales
de la discapacidad, posteriormente se ofrece un analisis del marco historico internacional
hacia la visibilizacion de la discapacidad en la educacion; los antecedentes de la
Educacion Especial en México; también se ofrece el concepto de discapacidad
intelectual, continuando con el analisis de la relacion entre Educacion Especial e
integracion educativa, para finalmente ofrecer la relacion entre educacién inclusiva con

discapacidad intelectual.

I1.1 Educacion Inclusiva

El presente apartado tiene como propdsito dilucidar elementos que sustentan a la
educacion inclusiva en su complejidad para construir una mirada que contemple a los
conceptos que intervienen en una educacion pensada en reducir las relaciones de
exclusién, marginacion y discriminacion; que se encuentra entramada en un horizonte
social mas amplio, con representaciones sociales que tocan a lo educativo; para ello se
abordan los conceptos de igualdad y equidad , son presentados para brindar un concepto
abierto de la educacioén inclusiva, reconociendo la dificultad y multiplicidad de la definicién

de los mismos.

Si bien es necesario inspeccionar los elementos que intervienen en dicha
educacion estos son representados en relaciones directas, también se reconoce que
existen mas elementos que pudieran aportar luces a la discusion tedrica, centrando su

relacion en la representacion de la educaciéon como derecho fundamental de todos los
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seres humanos sin importar particularidades.

La estructura de este apartado ofrece en un primer momento un acercamiento
breve del derecho a la educacion, posteriormente una aproximacion de la justicia
educativa que no deja de lado a las representaciones sociales, pasando por la
encrucijada que representa la igualdad en la educacion, siguiendo con el concepto de
equidad y finalizando con elementos de la educacion inclusiva que se creen importantes

en el estudio de la discapacidad intelectual particularmente.

La perspectiva de derechos pondera la obligacion del estado de brindar educacion
a todos los individuos, a través de las diversas convenciones internacionales de derechos
esta ha tenido transformaciones discursivas hasta nuestros dias, de acuerdo con De
Beco en 2009 el derecho a la educacion tiene mas implicaciones que solo el acceso a
los centros educativos, estas implicaciones son: la educaciéon en todas las fases de la
nifiez, disponibilidad y accesibilidad, en igualdad de oportunidades. Ademas, el autor
sefala que todos tienen derecho a la participaciéon y el respeto a su integridad. Este
posicionamiento reconoce que si bien existen mecanismos que manifiestan su
importancia y aplicacion, lo central se centra en garantizar su cumplimiento pues el

aprendizaje es un proceso vital para cualquier ser humano.

El derecho a la educacion provee herramientas para desarrollar la personalidad e
implementar los otros derechos humanos, por lo que a nadie se le puede excluir de ella,
asi derecho a la educacién significa el derecho a aprender a lo largo de la vida y esta
fundado en los principios de obligatoriedad y gratuidad, y en el derecho a la no

discriminacion.

Una de las problematicas actuales es hacer frente al caracter de derechos de los
estudiantes y aspirar a una educacién de calidad que considere las caracteristicas y
necesidades de los alumnos para aprender, esto supone la creacion de entornos
equitativos y que hagan de la escuela un espacio de acogida y respeto a todos los
estudiantes, haciendo énfasis en aquéllos que son considerados vulnerables, siendo la
escuela un espacio creador de movimientos sociales y de voluntades dispuestas a la

construccion de comunidades personalizadoras, en las que los sujetos logren
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identificarse y poseer un espacio propio, que sobretodo sean reconocidos y valorados

desde la diversidad.

El derecho a la educacién nace de la concepcidon de las capacidades para la
participacion democratica y ciudadana y la obligacion de proporcionar una educacion con
determinadas calidades consecuentes con los derechos humanos, la obligacion de
asegurar que los procesos de ensefianza y aprendizaje se encuentren conforme a los
derechos humanos, ademas de brindar observacion y vigilancia de los procesos de

adecuacion. El derecho a un recurso efectivo para todos los docentes y alumnos.

Tomasevski centra la atencidon en cuatro dimensiones que garantizarian su
cumplimiento y las cuales, mas que unas listas a cubrir deben ser analizadas y
problematizadas desde las caracteristicas de quienes reciben educacion, estas son la
asequibilidad, accesibilidad, adaptabilidad y la aceptabilidad, las cuales se describen a

continuacion.

La nocion de aceptabilidad implica que los estados deben garantizar que los
programas, métodos y formas de la educacién que se brinden, sean aceptables por sus
beneficiarios, es decir, de buena calidad y que tengan en cuenta diversas variables que
van desde el aspecto cultural de la poblacion, hasta la diversidad cultural que haya en
cada sociedad. En otras palabras, la educacion a la que se tiene acceso, no solo debiera
cumplir con estandares minimos de calidad y que tiendan a su progresividad. El principio
de aceptabilidad implica, ademas, que los estados desarrollen planes educacionales y
garanticen que las practicas educativas respeten los derechos de los destinatarios de

dichos planes y practicas (Espejo, N. 2014).

La dimensiéon de adaptabilidad requiere que las escuelas se adapten a los nifios,
segun el principio del interés superior del nifio de la Convencién sobre los Derechos del
Nifio, lo que indica que es la escuela desde todas sus dimensiones la que debe adaptarse
a la respuesta que brinda ante la diversidad de sus alumnos (Tomasevski, 2004), uno de
los elementos de analisis es el vinculo existente entre todos las dimensiones del derecho
a la educacion desde la relacion que existe entre uno y otro; no es posible atender una

dimensidn Unicamente sin considerar a las demas.
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Por ello el acceso a la educacion supone una nueva ética que considere las
dimensiones humanas y reconozca a los individuos con el derecho a la educacion que
les confiere, esta se encuentra integrada en el contexto de los derechos sociales de
mayor importancia; enmarcada en el articulo 26 de la Declaracion Universal de los
Derechos Humanos: “la educaciéon tendra por objeto el pleno desarrollo de la
personalidad humana y el fortalecimiento del respeto a los derechos humanos y a las
libertades fundamentales”. Lo anterior implica que la Educacion proporcione estrategias
desde curriculares hasta metodoldgicas y didacticas disefiadas para que todos los
alumnos tengan acceso a los conocimientos y experiencias que brinda el proceso
educativo en general a partir un marco en el que se garantice la formacion de la identidad
de los educandos; es entonces necesario centrar la atencion en la educacion para para
todos desde un marco de los derechos humanos, a partir de esta perspectiva se propone

lo siguiente:

El derecho a la educacion exige por parte del estado la admision de
centros educativos que respeten la libertad de y en la educacién. Debe
existir educacion gratuita y obligatoria para todos los nifios y nifias en edad
escolar. La dimension de asequibilidad atiende a la existencia de centros
escolares y modalidades suficientes, docentes formados que atiendan las
escuelas, libros y materiales educativos para los nifios, asi como a la

infraestructura y equipamiento de las escuelas, entre otros (Ruiz, M. 2014).

La asequibilidad como elemento de analisis brinda herramientas posibles a una
estructura que ofrece la estancia en los centros escolares para todos los alumnos,
recurriendo a la asequibilidad desde el analisis propuesto por Tomasevski en 2004 es de
vital importancia resaltar que el derecho a la educacién sea el medio a los derechos
sociales, sin embargo la presencia de alumnos “diversos” en ocasiones queda reducida;
debido a la atenciéon que proporcionan las instancias educativas y mas aun desde la

formacion “basica” hasta niveles educativos mas amplios que reciben a los alumnos.

Es asi que los elementos de la perspectiva de derecho a la educaciéon brindan
aportes que acompanan a la educacion inclusiva, en tanto se reconoce que todas las

personas son sujetos de derecho en condiciones de igualdad de oportunidades; si bien
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la educacion inclusiva no centra su mirada particularmente en la discapacidad el presente
trabajo busca relacionarla y delimitar esta aportaciéon; es asi que el siguiente concepto

que acompafia a la educacioén inclusiva es la igualdad.

Maravall (2009) menciona que en el contexto latinoamericano existe una gran
desigualdad lo que se asocia con menores tasas de democracia y equidad. La
desigualdad no solo se expresa a través de brechas econdmicas sino también esta
relacionada con el desarrollo de capacidades personales; en este sentido la igualdad se
asocia con la igualdad de oportunidades educativas, esto no solo se enfoca en los

elementos de la estructura y de la escuela en su particularidad.

Sin embargo, estas oportunidades configuran una cotidianidad que coloca a los
sujetos en desventaja, porque las condiciones estructurales escolares no modifican
condiciones sociales equitativas, Passeron (2001) menciona que esta diferencia crea
condiciones de violencia simbdlica. Por ello tratar con igualdad genera desigualdad, es

asi que cobra relevancia el concepto de equidad.

La equidad ejerce acciones compensadoras en los sistemas educativos que
buscan la igualdad, pues tal y como menciona Bolivar (2005) la igualdad es menos justa
que la equidad pues la ultima ejerce una accion compensadora. Esta solo puede
constituirse como un excedente para quienes han sido menos favorecidos por el
contexto, por ello la equidad no solo tiene que ver con los procesos educativos en si
mismos, sino con las condiciones sociales que garanticen la disminucion de las brechas

de desigualdad.

Es en estos elementos que la educacion inclusiva entra en juego y es una
propuesta que busca asegurar mas y mejores oportunidades educativas para todos, sin
embargo esto no puede ser abordado en la simplicidad, puesto que se desarrolla en
contextos diversos y complejos en si mismos; asi la educacion inclusiva es un proceso
que genera que los alumnos, docentes y familias; que convergen en la escuela
promuevan el aprendizaje con equidad y justicia de todos, en igualdad de oportunidades;
de acuerdo con Matsuura en 2008, la educacion inclusiva es el enfoque que permite la

transformacién de los sistemas educativos y mejorar la calidad de la ensefianza en todos
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los niveles y todos los ambientes con el fin de responder a la diversidad, promoviendo
un aprendizaje exitoso, buscando ambientes educativos menos obstaculizadores en la

formacion de los alumnos que contribuya a su pleno desarrollo.

Sin embargo, lo anterior no es posible si en las escuelas no se reconoce a la
diversidad que se conjunta en las aulas, se trata no sélo de aportar al desarrollo de un
solo individuo, sino a un colectivo para impactar en la comunidad educativa; mas bien, la
educacion inclusiva se convierte en un enfoque que procura la transformacion de los

sistemas educativos y mejorar la calidad de la ensefianza que se brinda a los alumnos.

El término educacion inclusiva no posee por si mismo un significado concreto y
unico, sin embargo, es posible encontrar rasgos comunes para diversos autores, asi
como para la practica de la misma, la educacion inclusiva hace énfasis en la equidad por

encima de la diferencia (Escribano, A y Martinez, A en 2013).

Dentro del planteamiento anterior es importante destacar que la educacion
inclusiva considera a todas las personas, y aunque las politicas de integracién dieron pie
a concebirla desde la discapacidad este concepto es mucho mas amplio y abarca a toda
la diversidad, derivado de ello es importante hacer énfasis en que la educacion inclusiva
es un proceso en la educacion que pone atencion en todos los actores educativos
(maestros, alumnos, padres de familia y comunidad) y dirigiéndolos hacia la
responsabilidad del aprendizaje y de la participacion de todas y todos la vida escolar, en

ella las personas son valoradas y se identifican beneficios econémicos y sociales.

En la educacion inclusiva es la escuela la que toma decisiones y participa en la
atencion de todos los alumnos, de esta manera la escuela pretende mejorar el
aprendizaje atendiendo a las necesidades de cada uno y beneficiando a todos en el
proceso de aprendizaje, independientemente de si hay alumnos o no en situacion de
discapacidad, se habla de la escuela que reconoce la diferencia y que a partir de ello
genera crecimiento social; si bien se reconoce que la educacién inclusiva no implica
unicamente a las personas en situacion de discapacidad, este trabajo centra su mirada

en esta poblacion.

Hoy la educacién inclusiva enfrenta el reto no sélo de incorporar a la poblacion al



Experiencias de educacion inclusiva de alumnos en situacién de discapacidad intelectual | 23

sistema educativo, la matriculacion escolar, pareciera un referente sobre la inclusién de
los alumnos, pero es insuficiente, aqui la educacién inclusiva no solo enfrenta el reto de
traer a las personas a las aulas, sino de construir relaciones interculturales con todas las

personas que convergen en la escuela (Aguilar, M y Bello, J, 2016).

Luego entonces la educacién inclusiva propone que la escuela identifique las
practicas, las politicas y la cultura que provoca en los alumnos enfrentarse a barreras
para aprender y para participar considerando que todos los nifios tienen posibilidad de
aprendery la escuela debe adaptarse a ellos buscando mejores logros educativos, busca
valorar la diversidad, sin perder de vista que esta debe realizar cambios significativos en
la organizacién y en el curriculo, para buscar el desarrollo y la mejora del entorno

educativo que posibilite obtener mejores oportunidades para todos los alumnos.

El concepto de educacion inclusiva se construye sobre el derecho de los alumnos
a educarse sin importar particularidades tomando en consideracion el caracter semantico
y pragmatico de la no exclusion; haciendo referencia al derecho que tienen las personas
a no ser excluidas de las oportunidades que confiere un ambiente educativo determinado
(Meléndez, 2002).

En los ambientes educativos inclusivos se hace hincapié en la situacién en como
se encuentran los alumnos en las aulas, no basta con compartir el espacio fisico o
convergir en las aulas, dentro del enfoque educativo inclusivo es necesaria la
transformaciéon por medio de la diferencia, no es preciso normalizar de manera

homogénea al alumnado, sino que por el contrario crecer con las diferencias.

Es necesario reconocer que la educacion inclusiva posee la visién global puesto
la visidn no esta centrada en un unico colectivo; pero si todos los alumnos deben ingresar
al curriculum comun, la comunidad escolar, la participacion social y mejorar el
rendimiento del alumno de acuerdo con las caracteristicas individuales; es justamente el
alcance de la educacion inclusiva que en el debate tedrico entre inclusién educativa y
educacion inclusiva, se encuentra que el segundo concepto ofrece lo antes mencionado,
puesto que la educacion es un concepto mas amplio sustentado en la implementacion

del derecho a la educacién inclusiva como medio y objetivo.
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Es asi que se reconoce la multiplicidad de definiciones sin embargo la mirada se
centra en la educacion inclusiva como un proceso de identificacién y respuesta a la
diversidad de las necesidades de todos los estudiantes involucrando agentes como
padres, maestros y alumnos. En la creacion de comunidades educativas con una mirada
equitativa y que posibilite la autonomia de los agentes involucrados en el proceso

educativo, en el reconocimiento a las culturas y las comunidades.

Involucra cambios y modificaciones en contenidos, aproximaciones, estructuras y
estrategias tanto fisicas como educativas, con una visidn comun que incluye a todos los
nifio/as del rango de edad apropiado y la conviccién de que es la responsabilidad del
sistema educativo, brindar una educacion de calidad a todos los nifo/as,
independientemente de su condicion social, fisica, género o si tienen o no una
discapacidad, pero haciendo hincapié en la participacion activa, el acceso al aprendizaje

y el apoyo a la diversidad.

La educacion inclusiva se entiende como la presencia y la participacion en relacion
al aprendizaje, superando las barreras que del hecho educativo emanen, garantizando
el acceso de todos los estudiantes, siendo los sistemas educativos los que garanticen
las transformaciones pertinentes en cuanto a politicas y recursos, en el caso de la
discapacidad intelectual (interés del presente trabajo) generando los apoyos necesarios
para que esta poblacion ejerza su derecho a la educacion; contando con la promocion

del aprendizaje, asi Jacobo y Vargas plantean:

La educacion inclusiva enfatiza las barreras que hacen obstaculo de
igualdad de oportunidades, enfocandose a factores mas alla del nifio o el
alumno y realizando mas esfuerzos en las condiciones externas que en los

sujetos con discapacidad ( 2016, p.110).

Asi, aunque el primordial objetivo de la educacion inclusiva es la atencién a la
diversidad, no deja de vislumbrarse la relacién que guarda con la discapacidad intelectual
en tanto sean los sistemas educativos quiénes modifiquen las condiciones para atender
a la diversidad, sin embargo es necesario reconocer que los cambios hacia la educacién

inclusiva forman parte de un amplio conjunto de cuestionamientos en el que las
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sociedades, académicos y politicos han establecido una serie de compromisos ideales
con profundas dificultades hacia la atencién de la discapacidad intelectual; esto porque
no deja de reconocerse que la base de las concepciones sobre la misma han poseido
una tradicion médico rehabilitadora o de prescindencia lo que ha gestionado una serie
de practicas, aunque no esclarecidas, si implementadas en la educacion que dan cuenta

no solo de otros enfoques tedricos en atencion a la discapacidad intelectual.

Es entonces que estas practicas hacia el camino a la educacion inclusiva en
México han carecido de factores como formacion, politicas, recursos y apoyos lo que ha
creado barreras para el aprendizaje y la participacion, por ello la educacion inclusiva
debe ser entendida como un movimiento educativo fundamentado en el principio de
educacion para todos, que como tal reconoce a la educacion como un derecho

inalienable de todas las personas.

Esta es una respuesta fundamentada en el principio de la identificacién y
respuesta a la diversidad de las necesidades de todos los estudiantes lo que garantice
su plena participacion, asi la educacién inclusiva guarda estrecha relacion con la
atencion a la discapacidad intelectual dentro de las escuelas; este apartado ofrece
diversos conceptos que construyen a la Educacion Inclusiva y busca relacionar este
enfoque tedrico con la discapacidad intelectual en atencion a la construccion de una

mirada social de la misma.

Asi la educacion inclusiva debe ser asumida desde una nueva vision que con
profundidad oriente no solo el discurso y las politicas educativas, sino que ademas de
pie a garantizar las practicas a favor de la educacién inclusiva; por lo que Giné apunta

que:

[...]Jeste planteamiento nos lleva a centrar la atencién no tanto en lo que
tienen de diferente estos alumnos aunque légicamente sin menoscabo de
sus caracteristicas personales sino en la naturaleza de la respuesta
educativa, es decir el tipo y grado de ayuda que necesitan para progresar
(Giné, 2001p.2).
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Por lo tanto ante el planteamiento de Giné es posible observar que los
componentes que dan pie a la educacion inclusiva deben ser movilizados en las
escuelas, que deben procurar la eliminacién de las barreras para el aprendizaje y la
participacion; la univerzalizacion del aprendizaje, el acceso a la informacion y el apoyo a

la diversidad.

Finalmente, la educacion inclusiva no se limita solo a los aspectos administrativos
ya que tanto la metodologia, como las practicas pedagdgicas deben cubrir necesidades
evidentes y latentes; el discurso de la educacion inclusiva tiene el desafio de desarrollar
propuestas que den solucion a la atencion que se brinda en las escuelas hacia la
formacion para la vida, si bien es necesario reconocer que diversos autores plantean
diferentes elementos de analisis de la educacion inclusiva; lo elementos expuestos con
anterioridad son elementos que mediante la revision tedrica responden a los
requerimientos alrededor de la discapacidad intelectual; estos elementos son clave en
los apoyos que se puedan establecer para las personas en situacion de discapacidad
intelectual; la educacion inclusiva plantea a movilizacion de los elementos descritos en
este apartado y resulta una respuesta pertinente que debe trascender el discurso politico

y debe ser puesto en practica en las escuelas.

11.2 Exclusién en los sistemas educativos

El objetivo de este apartado es realizar una aproximacion al complejo y dinamico tema
de la exclusion educativa, puesto que la misma, aunque se gesta en los sistemas
educativos no puede ser entendida univocamente, sino que se encuentra inmersa en
una serie de elementos que la configuran, tampoco puede entenderse que la exclusion
implica un resultado final, que ocurre, pero que es resultado de un proceso o serie de
procesos que llevan a un individuo a enfrentar las consecuencias de la misma, se
reconoce que esta aproximacion es breve comparada con el fendmeno mismo, pero

brindan luces a la comprension de la educacion inclusiva.

Hablar de educacion inclusiva implica hablar sobre la contraparte de este enfoque
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tedrico; por lo que es preciso reconocer que en la educacion como en los sistemas
sociales existen mecanismos de segregacion, marginacién e inequidad; resultando en
procesos de exclusion dentro de los sistemas educativos, Blanco citado en Acedo y
Aguerrondo en 2008 menciona que existe una tension entre la educacién inclusiva y la
exclusién en la educacion; esto no se relaciona unicamente con el acceso a la educacién
sino también se encuentra relacionada con las personas que estando en la escuela

enfrentan discriminacion.

La exclusion educativa se gesta como consecuencia de la desigualdad social,
econdmica y politica que algunas personas enfrentan, es asi que la exclusion no solo se
desarrolla en los espacios escolares sino fuera de ellos, por ello posee un caracter
acumulativo pues, las trayectorias de exclusién cuando no se les previene a tiempo
generan circulos que perpetuan la desigualdad, pero que aun con acciones encaminadas

a eliminarla estas resultan casi insuperables (Ranson, 2000).

Algunas medidas en contra de la exclusién educativa quedan como acciones
incompletas, pues no son acompafiadas de cambios sociales mas amplios, pues este
fendmeno se inserta en ciertos procesos ya que quienes han sido sujetos de exclusion
han vivenciado y experienciando trayectorias, dentro de determinadas dinamicas de vida,
surgiendo al centro de los sistemas sociales, politicos y econémicos; perpetuando un

circulo de desigualdad.

De acuerdo con lo anterior Castell (2004) menciona que existen tres zonas que
dan cuenta de la exclusion, la zona de integracidén en la que las personas encuentran
soporte, la zona de vulnerabilidad que se relaciona con condiciones precarias €
inestables y la zona de exclusion en donde las personas se encuentran al margen de la
vida social. Resultado de lo anterior es necesario destacar una lectura que dé cuenta de
las relaciones de exclusién educativa y de la exclusién en general, pues las politicas en
lo educativo podrian encaminarse a sistemas educativos inclusivos perdiendo de vista el

contexto en el que se gestan.

La exclusién significa la falta de acceso a las oportunidades que una persona,

colectivo o minoria enfrenta, por ello es necesario que los sistemas educativos garanticen
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la oportunidad del aprendizaje para todos sin importar su condicién de referencia, es asi
que Acedo y Aguerrondo (2008) plantean que existen factores estructurales que
determinan la exclusion dentro del contexto de educacién inclusiva y estos se

representan en las escuelas.

Sin embargo, la exclusién puede manifestarse en formas sutiles pues siguiendo a
Karsz citado en Escudero:
“aquella ocurre no soélo porque, en ultimo extremo, es el resultado y la
dinamica de un determinado orden social y econémico. También, porque la
expulsion de algunos sujetos o colectivos fuera del sistema sirve para
protegerlo, reafirmando, de paso, las pautas y exigencias que definen y

defienden los territorios de la integracién” (2005).

Pensar de esta manera a la exclusion educativa también lleva cuestionar a la
escuela pues esta tipifica y clasifica ubicando a los sujetos en los espacios que deben
ocupar de acuerdo con estos estatutos, manifestando modalidades de exclusion, esto se
relaciona con los servicios educativos que algunas personas deben recibir y su

certificaciéon en lo social.

Es asi que una de las mayores preocupaciones de la exclusidon educativa se centra
en esas modalidades de exclusion que generan determinado tipo de practicas
educativas, desigualdades en cuanto a contenidos y aprendizajes escolares, lo que
estaria excluyendo y marginando a cierto tipo de alumnos, si bien resulta necesario
conocer qué tipo de aprendizajes son aquellos que la escuela prioriza, estos debieran

ser cuestionados desde su conformacién curricular.

Ademas, es necesario reconocer que aun hoy los sistemas educativos preservan
mecanismos que generan exclusién, existiendo, aun hasta nuestros dias, de acuerdo
con Braslavsky en Palacios (2008) esta se manifiesta de diversas en la educacion formas

las cuales son posibles de observar en la siguiente figura:
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Figura 1.

Tipos de exclusion dentro de la educaciéon

Exclusion total

«Cuando el nivel
educativo no alcanza
para la integracion
en el mundo del
trabajo

«La alfabetizacion
informatica.

Exclusion temprana

*Expulsiéon del
sistema educativo
antes de que las
habilidades basicas
se hubieran
consolidado.

*Se presentan
alternativas como la
educacion no formal.

Marginacion por
inclusion

*Segmentacion del
servicio educativo en
circuitos de diferente
calidad.

*Concluir el nivel
educativo sin haber
adquirido los
conocimientos

correspondientes

Fuente: Elaboracion propia basado en Bravalavsky citado en basado en Palacios, A. (2008). El modelo
social de la discapacidad: origenes, caracterizacién y plasmacion en la Convencion Internacional sobre los
Derechos de las Personas con Discapacidad, CERMI: Madrid, La figura describe tres tipos de exclusién
dentro de los sistemas educativos, presentandose como diversas manifestaciones contrarias a la

educacion inclusiva.

La figura anterior muestra cdmo bajo los actuales marcos de derecho en la
educacion y de educacion inclusiva, aun existen dificultades para que especialmente las
condiciones de exclusidon no se perpetuen, de aqui que se reconozca que cada una de

las manifestaciones sean practicas vigentes.

Es preciso mencionar que la exclusion total tiene por resultado la negacion del
acceso al saber y sobre todo a la alfabetizacion generando que en este nivel no se
brinden las herramientas necesarias a una persona para que se incluya en su contexto;
la exclusion temprana o desercion trata sobre la expulsion del sistema educativo de
calidad en el que las personas se ven obligadas a recurrir a la educacién no formal y
otros insumos que les ayuden a insertarse en el mercado laboral; finalmente en la
marginacion por inclusion no se consolidan los conocimientos y habilidades basicas de
acuerdo con lo esperado para la edad de una persona, en esta forma es posible observar

la segmentacion de la educacién en estratos de diferente calidad.

Por ultimo, la educacion inclusiva requiere el reconocimiento de que la exclusion
y la inclusion hacen referencia a personas reales de las que no se puede prescindir, es

frecuente olvidar como sociedad los problemas de base que producen la exclusion y la
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segregacion, se requiere de una inteligencia social que abrace los contextos cambiantes
y cree nuevos bloques constructivos, es imposible mirar a la educacién inclusiva sin mirar
y reconocer a los contextos excluyentes, pero es preciso hacerlo bajo un marco social y

de derechos en condiciones de diversidad y de equidad pues como menciona Gentili:

“La “anormalidad” vuelve los acontecimientos visibles, al mismo tiempo en
que la “normalidad” suele tener la facultad de ocultarlos. Lo “normal” se
vuelve cotidiano. Y la visibilidad de lo cotidiano se desvanece (insensible o

indiferente) como producto de su tendencial naturalizacion” (s/f).

Asi es necesario mirar a la indiferencia colectiva ante unas circunstancias
aparentemente aisladas, que impactan en la construccion de la visidon que las personas
poseen sobre la diversidad y que dan por resultado situaciones de exclusién y
marginacion, perpetuando asi la injusticia, la pobreza y la desigualdad, no solo en el

contexto educativo sino social.

Il. 3 Discapacidad intelectual

El presente apartado expone el concepto de discapacidad en general para después
aproximarse al concepto y enclaves desde la discapacidad intelectual; centrando su
mirada antes que en la situacién de referencia, en el sujeto; pues tal y como se ha
manifestado a lo largo de este manuscrito, la discapacidad es una situacion heterogénea
gue envuelve a una persona e interviene en las dimensiones fisicas, psiquicas y sociales;
la mirada expuesta se acerca a la concepcion social de la discapacidad y de derecho;

siendo que a lo largo del trabajo se ha hablado de personas en situacion de discapacidad.

En este sentido, es preciso reconocer que las personas en situacion de
discapacidad, son sujetos de derecho; por lo que el término persigue la evolucion de este
tema en materia de politicas que garanticen practicas a favor de la participacion de este

colectivo.

Resultado de lo anterior, los colectivos de personas con discapacidad han situado

su lucha de acuerdo con Morris, en paralelo a los estudios de género, feministas y
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antirracistas (2009); resignificando el concepto de discapacidad y orientandolo a una
concepcion social; ademas considerando los vestigios de la anormalidad en la
concepcion de la misma. Por ello, la discapacidad no es solo un asunto biomédico, sino
la opresion por el cuerpo con diferenciaciones de funcionamiento. Por ello Diniz et.Al
(2009) mencionan que “la discapacidad traduce, por lo tanto, la opresién al cuerpo con
deficiencias: el concepto del cuerpo con discapacidad o persona con discapacidad deben

ser entendidos en términos politicos y ya no estrictamente biomédicos”.

Si bien las condiciones de las personas en situacion de discapacidad al interactuar
con diversos contextos pueden enfrentar barreras que restringen su participacion activa

y plena en sociedad.

Es asi que la discapacidad intelectual encuentra enclaves dentro de las
concepciones anteriores, siendo una de las discapacidades que tradicionalmente reta a
los docentes en las aulas; ya que por sus caracteristicas, a esta poblacion se le dificultan
tareas de comprension de la informacién y esto desafia a las practicas docentes; ademas
es una de las discapacidades que no representan el simbolo de la misma; siendo que
este colectivo tampoco ha tenido representatividad en los movimientos de la
discapacidad a nivel internacional’; por lo que es urgente visibilizar la atencién a las

personas en situacion de discapacidad intelectual en la educacion.

La discapacidad intelectual es un estado particular del funcionamiento cognitivo
que comienza antes de los 18 afios, sin embargo, se relaciona directamente con los
apoyos que la persona pueda tener (Verdugo y Gutierrez 2017), esto quiere decir que es
multicausal y esta relacionada con los ambientes de una persona; se caracteriza por
limitaciones en la conducta adaptativa (conceptuales, sociales y practicas) de una

persona, el funcionamiento intelectual y las interacciones de esta persona con el entorno.

' EI movimiento de vida independiente, es uno de los mas importantes a nivel de representatividad, sin
embargo, comenzé con un grupo de universitarios en situacion de discapacidad motriz. Para Morris en
1996 los movimientos de derechos de personas con discapacidad poco han tomado en cuenta a las

personas con discapacidad intelectual.
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Chaulet en 2017 dice que los niflos con discapacidad intelectual que enfrentan
dificultades de apoyos tendran prondsticos desfavorables en relacion a la vida
independiente, la autora reconoce que existen condiciones biolégicas de referencia, pero
al mismo tiempo, estas han sido desatendidas a lo largo del tiempo, a pesar de la causa

los adultos son responsables del futuro cognitivo de los nifos.

De esta manera vale la pena reconocer que la intervencion de la escuela en el
desarrollo de las capacidades de las personas es fundamental para el aprendizaje de los
nifos que en condiciones bioldgicas de referencia puedan desarrollar las habilidades
adaptativas y el funcionamiento intelectual; en este sentido es necesario mencionar que
la discapacidad intelectual se ha construido historicamente sobre las bases de desviacion
y deficiencia, asi Rapley en 2004 menciona que se ha considerado que las personas con
discapacidad intelectual son irrecuperables y que dentro de la educacion, es la figura que
desafia a los sistemas educativos, ya que pese a la construccién de la Educacién
Especial las metodologias emanadas de esta disciplina son tan especializadas que no

resuelven por si mismas los problemas de aprendizaje.

Pero ademas la practica educativa actual de cara a esta discapacidad ha
generado confusién sobre cudles son las metodologias pertinentes y en general qué

hacer con esta poblacion.

Por lo tanto vale la pena realizar un analisis histérico del concepto de discapacidad
intelectual; en la revision histérica de la literatura aparece el término de “retraso mental”,
“‘debilidad mental” y “deficiencia mental’, entre otras, anterior al concepto de
discapacidad intelectual, se utilizaba el concepto de deficiente haciendo referencia a un
sujeto que no alcanza el grado debido o conveniente, que se encuentra defectuoso o
incompleto (Pallisera, 2011); esto resulté peyorativo debido a que estaba esencialmente
relacionado con la psicopatologia; ademas estaba cargado de perspectivas
rehabilitadoras y de tratamiento médico, como la psiquiatria a las psicosis; la
discapacidad intelectual era considerada una enfermedad que debia ser curada; sin
embargo actualmente el término se movilizé hacia la discapacidad intelectual, en este se

busca que las personas puedan tener el mayor apoyo de su contexto, para asi formarse
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en la vida independiente y para la vida, sin embargo aun se encuentran definiciones

asociadas con la perspectiva médica de esta:

Se entiende popularmente por discapacidad intelectual una condicion del
cerebro definida por los sistemas globales de clasificacion®, que muestran
déficits simultaneos de las capacidades cognitivas (operativamente, Cl por
debajo de 70) y adaptativas, las cuales aparecen antes de la adultez (Harris
2006, 46-47).

Es asi que aun con la perspectiva social de la discapacidad esta definicién aun
hoy se encuentra enmarcada por las condiciones médicas y bioldgicas de referencia, lo
que ademas da cuenta de las practicas que acompafan a las personas con discapacidad
intelectual, sin embargo, Verdugo y Gutierrez en 2017 manifiestan que la discapacidad
intelectual requiere un sistema de definicion y de clasificacién en la medida de los apoyos
con que una persona cuenta; el énfasis se centra en el contexto y no en la persona, de
aqui que esta perspectiva propone que la desaparicion del uso del coeficiente intelectual
como elemento determinante y diagndstico, ya que este ha clasificado a las personas de
acuerdo con las escalas de inteligencia en su mayoria Weshler; en este sentido si es
necesario reconocer los rasgos etiolégicos especificos con el fin de obtener un abordaje
integral en la concepcién de discapacidad intelectual que no solo involucre, la condicion
biolégica y etiolégica de referencia; que incursione mas allda de las pruebas de
inteligencia en las que el Cl por debajo de 70 indique quién es sujeto de estar en
condicion de discapacidad intelectual y pensar en el modelo social de la discapacidad

para establecer los apoyos que una persona necesita.

Al hablar de discapacidad intelectual resulta inexorable hablar de inteligencia y la

concepcion de la misma; Ardila en 2011 menciona que la inteligencia es el conjunto de

2 Los sistemas globales de clasificacion en Neurociencias son las funciones que permiten razonar, hablar,
leer y escribir, calcular, reaccionar ante una necesidad, planificar tareas y recursos, ejecutar las funciones
regulares diarias, situarse en el espacio y en el tiempo, controlar sus emociones de forma aceptable,
distinguir entre lo que es real y lo que es imaginado y para adaptarse al entorno, no es necesario que una

persona enfrente todas estas dificultades en la discapacidad intelectual (Flores, 2015).
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caracteristicas particulares para solucionar problemas y adaptarse a un ambiente que
una persona posee, el mismo autor menciona que la inteligencia se ha definido de
acuerdo diversas perspectivas tedricas que han ofrecido luces sobre la concepcion de la

misma, asi se muestra en la siguiente figura:
Figura 2

Perspectivas de analisis de la inteligencia

Perspectivas de andlisis de la
inteligencia

| 1 | 1

Filosdficas Pragmaticas Factoriales Operacionales

Fuente: elaboracion propia, basado en Ardila, R. (2011). Inteligencia ;Qué sabemos y qué nos falta por
investigar? Revista Académica Colombiana de Ciencia., [en linea] 134. Disponible en:
http://www.scielo.org.co/pdf/iracefn/v35n134/v35n134a09.pdf [Accesado el 26 May 2019].

La figura muestra cuales perspectivas han analizado a la inteligencia; la
perspectiva filosofica se enfocd en dar a conocer los aspectos de la experiencia humana
que permiten al hombre conocer, la perspectiva pragmatica enuncia como una persona
podia solucionar los problemas de su entorno; las factoriales se relacionaron con la
produccion de test y por ultimo las operacionales que plantearon que ante una operacion
o problema se podra medir una habilidad determinada; actualmente se han construido
referentes para estudiar la inteligencia, asi es posible leer una definicion actual de

inteligencia:

Inteligencia es un conjunto de habilidades cognitivas y conductuales que
permite la adaptacion eficiente al ambiente fisico y social. Incluye la
capacidad de resolver problemas, planear, pensar de manera abstracta,
comprender ideas complejas, aprender de la experiencia. No se identifica

con conocimientos especificos ni con habilidades especificas, sino que se
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trata de habilidad cognitiva general, de la cual forman parte las capacidades
especificas (Ardila, 2011 p.25).

Ardila destaca en su definicidon la incorporaciéon de todas las disciplinas que han
tratado de definir la inteligencia a lo largo de los afos, es importante recalcar que poseer
un concepto de inteligencia aporta al estudio de la discapacidad intelectual porque asi
se entiende a la constitucion de las “dificultades” que una persona enfrenta y del propio
concepto de discapacidad intelectual, lo que ha orientado a los sistemas de atencion en
la educacién hacia establecer las rutas bajo la cual se ha atendido a esta situacion; la
definicion holistica permite que mas disciplinas sean agentes de sentido en la
constitucién del concepto de inteligencia, o que por un lado éstas mismas brinden
posibilidades de apertura hacia la educacion inclusiva de personas en situacion de

discapacidad intelectual.

En este sentido, han existido sistemas de clasificacion médicos orientados al
diagndstico y a la determinacion del grado en que los recursos cognitivos de una persona
concuerden con lo esperado para su edad cronolégica; por lo que la discapacidad
intelectual puede ser diagnosticada como leve, moderada, grave y profunda, en tanto las
puntuaciones del coeficiente intelectual que una persona obtenga en las pruebas de
inteligencia, al mismo tiempo es necesario reconocer las dificultades que emanan de la
medicion de la inteligencia, asi la estandarizacién de los instrumentos es un elemento
nodal para el desarrollo de la psicometria, en tanto se encarga de adaptarlos a los
contextos de una persona, sin embargo esto es cuestionable, debido a la dificultad de la
adaptacién a todos los contextos existentes de los “sujetos” evaluados; si bien la
inteligencia, los parametros, los instrumentos y las clasificaciones han servido como
herramienta en el diagndstico de las personas con discapacidad intelectual, es necesario
abandonar la concepcion del déficit que se ha incorporado a su estudio, buscando una
vision holistica hacia cotas de mayor comprensién desde el enfoque social de la
discapacidad, en la que se reconoce la equidad de derechos de este colectivo, para
finalmente mirar las dificultades que enfrentan en relacion a los accesos de informacion

en sus entornos.
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1.4 La experiencia en la discapacidad

Tradicionalmente se le ha atribuido al término experiencia al conjunto de vivencias de
una persona, sin embargo es preciso problematizar esta area del conocimiento al punto
de otorgarle el sentido profundo que engloba al mismo; la experiencia se caracteriza por
poseer significados y subjetividad de un sujeto o conjunto de sujetos; de ahi que hablar
de las experiencias implique la relacion de las vivencias con la subjetividad de una
persona y en relacién a su contexto; no es posible hablar de experiencias en tanto estas

no sean transformadoras e impliquen un impacto en la psique de una persona.

Larrosa en 2016 dice que la experiencia es eso que le sucede a un sujeto, es algo
gue no es el sujeto, sino algo que le acontece, no hay experiencia sin la aparicion de algo
exterior; por ello es un movimiento de ida y vuelta, en este caso la experiencia tiene que
ver con acontecimientos y por lo tanto con elementos contingentes del entorno, es
importante enfocar el sentido de la experiencia en relacidon a la presente investigacion
debido a que de ella se desprenden elementos importantes de analisis; esto supone que

el sujeto hace la experiencia de algo, por ello forma y transforma, en este sentido:

la experiencia supone un movimiento de ida y vuelta. Un movimiento de ida
porque la experiencia supone un movimiento de exteriorizacion [...], un
movimiento que va al encuentro con eso que pasa, encuentro con el
acontecimiento. Y un movimiento de vuelta porque la experiencia supone
que el acontecimiento me afecta a mi, tiene efectos en mi, en lo que yo

soy, yo pienso (Larrosa en Larrosa y Skliar. Comp., 2009, p. 25).

Asi el sujeto de la experiencia se construye, en una relacion dinamica con su
entorno; es la relacidon dinamica entre el sujeto, contexto y otras personas que construyen
el devenir y las vivencias de una persona, de aqui que el enfoque de la experiencia que
propone Larrosa se apegue al concepto de discapacidad que es construida por el
elemento social que envuelve a ambos fendmenos, con esto no se trata de igualarlos
sino por el contrario, entender que la naturaleza de ellos se encuentra en la relaciéon con
otros; respecto de lo anterior Oliver citado en Slee en 2012, pone de manifiesto que las

personas con discapacidad siguen estando en los margenes de la vida civica porque no
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solo lo permitimos, sino también porque lo creamos, imponemos y mantenemos la
discapacidad, a esto se refiere como la politica de la invalidez, en este ejemplo es posible
vislumbrar como se ha creado de manera colectiva a la discapacidad; al margen de lo
que Oliver senala como politica de la invalidez, el concepto de experiencia y de
discapacidad se unen en una relacion intrinseca y esta relacion es lo social, por ello el

presente trabajo considera la experiencia tal y como se muestra en la siguiente figura:
Figura 3

La experiencia educativa

Experiencia
I
[ | I ]
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Fuente: elaboraciéon propia, basado en Contreras, J. and Pérez, N. (2010). Investigar la experiencia

educativa. Madrid: Ediciones Morata, S.L.

La figura anterior muestra lo que, de acuerdo con Contreras y Pérez en 2010, es
la comprensién de la experiencia educativa y como se hace operativa, la primera
concepcion es que la educacion genera experiencia y pensamiento, pensando en que
toda practica educativa busca ser experiencia, como algo que da que pensar, pero con
significado. Ademas, el pensar en la experiencia educativa, lleva a la reflexién que la
educacion posee un alance pedagdgico, sin embargo, el centro de ella es como es vivida

por los protagonistas, se trata de pensar en aquello que piensan los actores principales.

La experiencia en la discapacidad implica un conjunto de significados que el sujeto
le atribuye a su condicion y las cuales han sido construidas a partir del lazo social, de
aqui que la discapacidad sea una construccion a partir de la relacion con los demas; tal

y como menciona Oliver en la cita anterior, la discapacidad y las politicas en relacion a
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ella han sido impuestas por el margen de las relaciones sociales; en la discapacidad el
sujeto en condicion; es fijado como ajeno, como otro y construido a partir de la
experiencia en la otredad; es entonces preciso hablar de la otredad como concepto
condicionante no solo de la discapacidad, sino de las experiencias, hasta este punto es

preciso definir s quién es el otro en la educacién?

Para Pérez en Skliar y Larrosa (comp.) 2009, el otro de la pedagogia es aquel que
cuestiona a la educacion desde el hecho de estar en el mundo, porque todo principio de
la educacion es cuestionado con su sola presencia en las aulas; tal y como acontece en
la atencidn a la discapacidad; ya que la presencia en las aulas de esta poblacion debate
tedrica, metodolégicamente y practicamente al docente, la misma autora menciona que
tradicionalmente a esta poblacion de alumnos se les ha excluido de la educacién en

general.

En conclusion al preguntarnos por el otro de la educacion y sus experiencias en
relacion a la educacion inclusiva es posible vislumbrar un espacio de reconocimiento que
abone a la construccion de encuentros a favor de la escucha de las personas en situacion
de discapacidad intelectual para procurar un lugar en las escuelas de educacion basica
en nivel primaria y no solo en el devenir cotidiano; sino para procurar un lugar en un
sistema educativo en el que esta poblacion sea reconocida y para que su voz sea tomada
como directriz en la toma de decisiones de cualquier comunidad educativa; en este
sentido vale la pena recobrar el ejemplo del movimiento “nada de nosotros sin nosotros”
que nacio en 1970 en California, Estados Unidos que a favor de la vida independiente,
proclamé que ninguna decision que influya en la vida de las personas con discapacidad
debe hacerse sin su participacion, por lo tanto es preciso revalorar la voz de las personas

en situacion de discapacidad intelectual.
1.5 Modelos conceptuales de la discapacidad

La atencion a la discapacidad en los diferentes rubros de la vida humana implica la
profunda comprensién de la complejidad social que ello implica; tradicionalmente han
existido grandes contradicciones en la atencién y acompafamiento en la discapacidad,

lo que ha incluido una historia de segregacion y marginacion de esta poblacion en la
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agenda politico educativa de diversos sistemas a nivel mundial; las diferentes
perspectivas de la discapacidad han construido diversas miradas sobre ella; lo que ha
impactado en la respuesta y atencidén que el sistema educativo a través de los actores
principales tengan hacia ella; Palacios (2008) establecié modelos de trato y comprension
de la discapacidad los cuales se pueden observar en la figura dos y que son detallados

en adelante:

Figura 4.

Modelo de Palacios en atencién a la discapacidad

Prescindencia [> Rehabilitador [> Social

Fuente: elaboracion propia, basado en Palacios, A. (2008). El modelo social de la discapacidad: origenes,
caracterizacion y plasmacion en la Convencion Internacional sobre los Derechos de las Personas con
Discapacidad, CERMI: Madrid.

A través de la figura anterior es posible observar la evolucion del trato de la
discapacidad en categorias conceptuales estandarizadas hasta nuestros dias
estableciéndolas en modelos, cada uno de ellos contiene caracteristicas relacionadas de
manera inminente con el desarrollo tedrico vigente en las épocas en que se
desarrollaron, la importancia de vislumbrar los modelos de la discapacidad reside en las
nociones sobre la misma, la concepcién del fendmeno y el trato que se le ha dado;
ademas de acuerdo con Palacios, el resultado de los dos modelos se encuentra en el
modelo social, que enmarca una lucha de las personas en situacion de discapacidad por

hacer visible las dificultades que este colectivo ha enfrentado histéricamente.

1.5.1 El modelo de la prescindencia

El primer modelo, es el denominado de la prescindencia, que identifica a la discapacidad

como una situacion que ha sido causada por lo religioso en la que las personas con
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discapacidad son innecesarias, en este modelo surgen dos vertientes o visiones que es
la eugenésica y la marginacién, la nocién de discapacidad a partir de este modelo es
vista como una situacion preferiblemente evitada ya que su representacion supone un
maleficio o un castigo; aqui la vida en la discapacidad no es digna y se encuentra sujeta

a las decisiones del Estado.

Sanchez y Mandujano en 2016 ponen de manifiesto que las personas con
discapacidad eran habitualmente relacionadas al monstruo humano y que a decir de la
religion como elemento determinante de la discapacidad, la perspectiva cristiana
determind que la naturaleza se encontraba al servicio de Dios y en ella manifestaba su
poder, el modelo de la prescindencia tiene una raiz histérica arraigada en la antigua
Roma de la cual las personas con discapacidad o condiciones fisicas irresolubles para
la época eran asesinadas; esto apoyado por el Estado; posteriormente en la historia de
la humanidad existieron representaciones diversas de la eugenesia3 que enmarco el trato
hacia las personas con discapacidad, utilizandoles como objetos experimentales, tal es
el caso de los tratados de teratologl'a4 en los que se exponian las diversas

“anormalidades” y sus posibles causas.

Por ultimo, dentro de este modelo la discapacidad era una situacion prescindible
e innecesaria, en las que el destino de esta poblacién era el infanticidio o la exclusion

total de la vida publica, ya que en ambas visiones eran consideradas como objetos.
11.5.2 El modelo rehabilitador

Esta orientacion es usualmente llamada modelo médico-rehabilitador, en este modelo

las causas de la discapacidad tienen un origen cientifico y en él se habla de salud o

*La eugenesia es definida como el conjunto de practicas cientificas bajo las cuales se intenta establecer
patrones de optimizacidon genética, determinando cuales son los rasgos contenidos en los genes que
constituyen una mejora para la humanidad como especie.

* Manzén en 2014 menciona que la Teratologia proviene del griego tépa¢ (monstruo) y hdéyog (ciencia),
que es el estudio de los monstruos, actualmente no constituye el saber de las ciencias y esta quedo
descartada, con el paso de la evolucién en la medicina sobre las malformaciones genéticas y el

conocimiento de la discapacidad.
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enfermedad, las personas en situacion de discapacidad son funcionales para este
modelo en tanto sean rehabilitadas o “curadas”; en este modelo la visién de normalidad
encuadra la perspectiva ideal de la discapacidad, una persona entre mas normal se vea

o actue, habra sido rehabilitada.

Las respuestas sociales relacionadas con la asuncion del modelo rehabilitador
sitlan a una persona en condicion de discapacidad como disminuida, sin hacer énfasis
en el lazo social como elemento incapacitante; por ello la cuestion de la discapacidad
dentro de este modelo tiene que ver directamente con la persona y su imposibilidad o
dificultad de adaptarse al régimen de lo “normal”’, es dentro de este modelo en la
Educaciéon Especial que se acufa el término necesidades educativas especiales que
pone de manifiesto las limitaciones que tiene una persona en relacion al contexto y los
apoyos que necesita para ser integrada a una comunidad; en el caso de la discapacidad
intelectual para Hochel y Gémez (s/f) se enmarca en este modelo con las pruebas
psicométricas que durante los afos 20 en Estados Unidos limitaban el acceso a las
personas inmigrantes; de igual manera el ejercito de ese pais aplicaba los Test Alfa y
Beta en los que las personas con un coeficientes intelectuales inferiores al estandar (80
puntos), eran enviados a la guerra, aun hoy esos Test son vigentes; es preciso reconocer
que las pruebas psicométricas que miden la inteligencia otorgaron a la psicologia el
caracter empirico y de ciencia positivista, que propicidé que ésta fuera reconocida como

tal y le dio un caracter formal.

A partir de la evaluacion de las dificultades de una persona en relacion al
aprendizaje, la Educacién Especial encuentra segun Barnes en Barton en 1996 ser una
respuesta viable y filantropica hacia las “necesidades educativas especiales”, sin
descartar por completo este modelo educativo que encontré relevancia en la época y su
importancia fue tal ya que visibilizd la discapacidad, brindando opciones para la
educacion y acceso a personas que tradicionalmente habian sido excluidas, segregadas

y marginadas de manera radical.

Agustina Palacios (2008) menciona que el trato que reciben las personas con
discapacidad en este modelo es paternalista, producto de la subestimacién en general

por la diversidad humana acortando en este sentido la libertad humana y reduciendo los
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derechos de este colectivo, tomando decisiones y control sobre sus vidas, a partir de
este modelo surge en las escuelas una corriente teérica denominada integracion
educativa; la cual busca que los alumnos puedan acceder a escuelas de Educacion

Especial o a la educacion regular creando grupos integrados dentro de las escuelas,

De acuerdo con Barton en 1998 citado en Shakespeare en 2008 las personas con
discapacidad siempre han estado en el escrutinio médico, los estudios empiricos refieren
de limitaciones funcionales que se han reducido en etiquetas peyorativas, reduccionistas
e incluso identitarias, por tanto, las etiquetas imponen un grado de inferioridad importante
llevando a reducir el valor de una persona. Por lo que la comprension del sujeto con

discapacidad en este modelo limita la construccion de la identidad.

Finalmente para el modelo rehabilitador las personas en situacion de discapacidad
han sido obligadas a parecer lo mas “normal” posible; ejemplo de ello es el caso de Julio
Camblor, en Madrid hacia el afio de 2006 apareci6 en los titulares del periddico el Pais
el encabezado: “Cirugia para el sindrome de Down”, él expresaba que desde pequefio
se miraba al espejo y deseaba que se le quitara el sindrome de Down, a Julio le habian
realizado 10 cirugias plasticas para disminuir los rasgos faciales caracteristicos del
sindrome, el médico de Julio dice en la nota “entiendo que se pida una mayor integracién
pero lo cierto es que la sociedad no es asi, este tipo de operaciones puede ayudar a que
no se sientan discriminados”; en el caso de Julio como en el de muchas otras personas,
se evidencia la importancia de la normalidad como dispositivo de control y que a partir
de esta interaccion se busca que una persona con discapacidad pueda adaptarse a la

sociedad.
11.5.3 El modelo social de la discapacidad

Las personas en situacion de discapacidad ante la constante opresion proveniente del
lazo social tanto con instituciones y personas crearon en los afos setenta; un movimiento
que propuso un panorama de derechos humanos posibilitando visibilizar la complejidad
de la discapacidad, este es el modelo social de la discapacidad, en el que se manifiesta
la comprension de la diversidad y las posibilidades en ella; la identidad de las personas

con discapacidad es un elemento importante tanto subjetivamente y en relacién a la
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sociedad; esto le otorgd al colectivo identidad politica, que considera a las personas con

discapacidad como un grupo que lucha por sus derechos.

En este posicionamiento la sociedad debe ser corresponsable de la atencion a la
discapacidad en la transformacién en dos sentidos: tedrica y dentro de la praxis en todas
las estructuras sociales; para reducir las barreras que las personas en situacion de
discapacidad enfrentan, esto sin otorgarle un acompafiamiento paternalista, sino que por
el contrario buscando que los ambientes no sean restrictivos en todas las esferas de la
vida humana en igualdad de oportunidades, para Barton (1998) lo cuestionable son las
condiciones y relaciones sociales en las que se producen dichas interacciones en las
que no se considere la subjetividad de las personas, por ello el movimiento de la
conceptualizacion social busca la participacién efectiva de este sector que debe ser

considerado en todas las decisiones que les afectan.

De acuerdo con Abberley en Barton 2008 las diferentes formas de concebir a las
personas en situacion de discapacidad se formaron a partir del desarrollo del capitalismo
y su relacién con el trabajo por lo que a partir de aqui es posible reconocer los origenes
sociales de la concepcion de discapacidad, como una oposicion a las imposiciones de la

sociedad.

El modelo social de la discapacidad segun Palacios en 2008 daria origen en los
afos setenta en California, cuando Ed Roberts ingresé a estudiar ciencias politicas en la
Universidad de Berkeley, con barreras arquitecténicas él decidié continuar sus estudios
y promover el acceso a mas personas en situacion de discapacidad; dentro de esta
promocion buscé que este colectivo no fuese caracterizado por su condicion fisica, el
acceso a la universidad le fue permitido, sin embargo durante su estancia tuvo que vivir
en la enfermeria; cuando un grupo significativo de personas con discapacidad tuvo
acceso a la universidad de Berkeley, Roberts dirigié el programa de vida independiente
que mas tarde seria “el movimiento de vida independiente” y que tendria un impacto
significativo a nivel mundial a través del lema “nada sobre nosotros, sin nosotros”; él
redefinié el concepto de independencia en la discapacidad situando el foco de atencion

a la calidad de vida que una persona podria lograr con la adecuada asistencia.
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Barnes explica que, para este modelo, la discapacidad es una situacion que una
persona enfrenta en relacion a las circunstancias, al contexto; a las situaciones y es
relativa; en tanto que la persona no pueda acceder a los derechos primordiales que le
han sido conferidos, a propdsito de lo anterior la Declaracién Universal de los Derechos

Humanos en su articulo 26 dice:

Toda persona tiene derecho a la educacion. La educacion debe ser
gratuita, al menos en lo concerniente a la instruccion elemental y
fundamental. La instruccion elemental sera obligatoria. La instruccién
técnica y profesional habra de ser generalizada; el acceso a los estudios
superiores sera igual para todos, en funcion de los méritos respectivos

(Declaracion Universal de los Derechos Humanos, 1948).

En referente a la educacién es preciso sehalar que el movimiento apela a la
educacion inclusiva, como eje rector, lo que no se trata de modificar la organizacién
escolar o generar adaptaciones al contenido educativo, tampoco se trata de crear grupos
alternos en la escuela; sino que implica un profundo cambio en los pensamientos y las
creencias de toda la comunidad escolar, se trata de asumir un compromiso hacia la
valoracion de la diversidad; el cambio de la integracion educativa hacia la educacion
inclusiva ha, implicado que en el marco del derecho a la educacion las personas en
situacion de discapacidad sean reconocidas como sujetos de derecho; las experiencias
de los alumnos con discapacidad cobran relevancia bajo este modelo; ya que en un
primer lugar el movimiento nacié a partir de la necesidad de pertenecer al contexto

educativo desde el deseo de Roberts.

Sin embargo, actualmente es preciso replantear la categoria de Educacion
Especial en nuestro pais; es debido reconocer que aun se sostienen practicas
segregacionistas y por ello es vital dar cuenta que aun el Sistema Educativo Nacional a
través de mantener al sistema de Educacion Especial se encuentra denegando el
derecho a la educacién en igualdad de oportunidades desde la perspectiva del modelo

social de la discapacidad.

Finalmente, el modelo social es actualmente la plataforma hacia la busqueda de
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la equidad en todos los estratos de la organizacion social se presenta como un modelo
ideal a alcanzar para establecer sociedades mas equitativas, democraticas y sin
restricciones, en cuanto al tema de la discapacidad compete; es preciso rescatar las
capacidades de una persona, haciendo hincapié en la accesibilidad en el ambiente y en

la informacion.

1.6 Barreras para el aprendizaje y la participacion

Es entonces que dentro de la educacién inclusiva nos encontramos frente a la
problematica de superar el término de Necesidades Educativas Especiales por el de
eliminar barreras para el aprendizaje y la participacion, asi el uso del concepto expresa
las dificultades que los alumnos experimentan, poniendo en contraste un modelo social
frente a la vision basada en el modelo del déficit individual. De acuerdo con Ainscow en
2015 estas son limitantes que impiden que los alumnos accedan al conocimiento y al
proceso de ensefianza aprendizaje el uso del concepto expresa las dificultades que los
alumnos experimentan dentro de la escuela para el logro de la plena participacion, es asi
que las barreras para el aprendizaje impiden el ejercicio del derecho a la educacion en
tanto resultan ser elementos que imposibilitan hacer frente a la diversidad dentro del aula,
promueven la creacidn de barreras ademas generan exclusion, marginacién y abandono

escolar; entre ellas es posible identificar las siguientes:

Figura 5.

Barreras para el aprendizaje y la participacion

Barreras para el aprendizaje y la
participacion

Barreras Barreras Barreras

actitudinales metododoldgicas organizativas Barreras sociales

Fuente: elaboracion propia, basado en Pugdigvol, I. (2009). El modelo social de la discapacidad: origenes,

caracterizacion y plasmacion en la Convencion Internacional sobre los Derechos de las Personas con
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Discapacidad, CERMI: Madrid.
La figura cinco muestra los cuatro tipos de barreras para el aprendizaje y la

participacion segun Pugdivol, si bien se reconoce que diversos autores han planteado
perspectivas sobre cuales son las barreras para el aprendizaje y la participacion, este
trabajo adoptd la perspectiva del autor debido a que engloba los elementos de
investigacion a revisarse, los cuales seran desarrollados hacia el capitulo cuatro en la
metodologia; Pugdivol menciona que las barreras y su identificacion tiene dos propésitos,
en principio su eliminacién y posteriormente dar cuenta de las interacciones que
establecen los alumnos en las escuelas (2009), asi las barreras actitudinales en relacién
a la discapacidad intelectual son comprendidas como aquellos prejuicios sobre este
colectivo, y aquellas creencias que en el caso de los docentes se encuentran en tanto a
qué hacer y cudles son los espacios que estos alumnos deben ocupar; por ejemplo, la
creencia de que los docentes regulares no poseen los conocimientos suficientes para
atender a los nifilos con discapacidad intelectual, asi como el desconocimiento en los
procesos de evaluacién y el debate general sobre si los docentes de Educacion Especial
son el actor principal en la educacion para estos estudiantes. Por otro lado, las barreras
metodoldgicas son aquellas que imposibilitan el aprendizaje que en el caso de la
discapacidad intelectual es posible reconocer que estas van desde la inflexibilidad
curricular, los materiales didacticos empleados en clase, los procesos de evaluacion
hasta el trabajo individualizado, esto porque no permite que los alumnos puedan adquirir

los mismos conocimientos que su grupo “regular”.

Las barreras organizativas son aquellas que limitan a los alumnos el acceso a la
comunidad en las diferentes formas de apoyo que esta puede ofrecer, es decir la
organizacion de las clases, de los docentes e incluso la intervencion de los directivos;
ademas de la organizacion del grupo dentro del aula de clases; por ultimo las barreras
sociales son aquellas que no permiten que los alumnos con discapacidad intelectual
participar y establecer relaciones significativas con sus pares, ademas son aquellas
barreras que involucran a los padres de los estudiantes quienes tienen creencias
alrededor de la discapacidad y limitan los apoyos a sus hijos en cuanto a las expectativas

de logro a obtener.
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Uno de los elementos principales para lograr la educacién inclusiva es la
identificacion y la eliminacion de las barreras, lo que garantizara que todos los alumnos
puedan acceder al aprendizaje, esto debido a que las barreras concretan las practicas
que se llevan a cabo en las aulas de cara a la discapacidad intelectual, pero ademas
generan las creencias alrededor de la misma y propician o no la participacién de los

alumnos.

Es asi que el término participacion en la educacion inclusiva se refiere, al tipo de
experiencias que los alumnos puedan tener en tanto a las oportunidades de ser tomados
en cuenta y ser reconocidos en la comunidad educativa, el modelo social de la
discapacidad, critica la escasa participacion de las personas con discapacidad en su
sociedad, lo que la aleja del goce de sus derechos; asi el derecho a la educacion plantea
la presencia de todos los nifios y jévenes en las escuelas, debido a que ellos son los
beneficiarios principales de la educacion, lo que ha hecho necesario pensar en la
educacion para todos desde el marco de los derechos humanos; sin embargo es
necesario reconocer que en la discapacidad intelectual la participacion es un elemento
clave para el logro de la educacion inclusiva, pero no podria lograrse con alumnos en
situacion de discapacidad intelectual en tanto no se acompafie a la misma con la
dimension de accesibilidad, sobre todo a los contenidos de aprendizaje; el sistema
educativo que ha incorporado a alumnos con diversas condiciones a las aulas regulares,
como cimiento a la educacion de dicha poblaciéon de alumnos, vale la pena reflexionar

acerca del concepto de accesibilidad.

La accesibilidad requiere que las escuelas se adapten a los nifios, segun el
principio del interés superior del nifio de la Convencién sobre los Derechos del Nifo,
Tomasevsky en 2004 indica que es la escuela desde todas sus dimensiones la que debe
adaptarse a la respuesta que brinda ante la diversidad de sus alumnos. Sin embargo la
accesibilidad posibilita y abre la puerta a los derechos en la educacion en general a
alumnos en situacion de discapacidad intelectual, brinda un elemento clave en el
reconocimiento a la diversidad como un principio primordial del modelo de intervencion
de la Educacion Inclusiva, lo que por un lado demanda la identificacion de las Barreras

para el Aprendizaje y la Participacion y la respuesta a las mismas para lograr el
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aprendizaje, permanencia e inclusion; siendo que la dimensién de accesibilidad puesta
en praxis reduzca de manera sustancial la marginacion y exclusion de los alumnos en
las aulas. Dado el compromiso nacional de la educacién en general con la eliminacion
de las Barreras para el Aprendizaje y la Participacion, es necesario preguntar qué
podrian hacer los nifios y nifias que no logran acceder a los aprendizajes y qué sucede
con ellos en su trascurso por la educacion, qué pasa después de la educacién secundaria
y aunque estos puntos son nodales en la investigacion educativa, se reconocen como

futuras lineas de investigacion.

Para Montigny en 2010, la accesibilidad es un elemento clave que sirve para
promover la inclusién de las personas con discapacidad en todos los aspectos de la
sociedad. En el caso de la discapacidad intelectual este concepto no solo alude a la
incorporacion al entorno fisico, sino que apunta hacia la necesidad del acceso al
aprendizaje y los conocimientos que la educacién en general ofrece; desde los planes y

programas hasta la posibilidad de acceder a los materiales didacticos y la evaluacion.

Por ello el acceso al aprendizaje debe ser un elemento capacitante y no todo lo
contrario, dependiendo de la seleccion de lo que se ensena al alumno, la manera en la
que se hace, adecuado ademas para las personas a las que se dirige; esto para ofertar
una amplitud de caminos para proporcionar la accesibilidad a los planes de estudio, lo
que supone que el docente sea capaz de implementar diversas formas de acciéon, en
tanto que en el caso especifico de los alumnos con discapacidad intelectual puedan
gozar del compromiso tanto de los servicios de Educacion Especial como de una
comunidad educativa que propone y actua en compromiso con los educandos, en este
sentido el enfoque de la educacién inclusiva en relacion a la discapacidad intelectual
hace que la planeacion que realizan los docentes respondan a las necesidades de los
alumnos y sobre todo que la evaluacioén de los aprendizajes se deba basar en los niveles

de logro de los estudiantes.

La accesibilidad pone énfasis en todos los actores educativos (maestros,
alumnos, padres de familia y comunidad) la responsabilidad del aprendizaje y de la
participacion de todas y todos en la vida escolar, en ella las personas son valoradas y en

ella se identifican beneficios econdmicos y sociales, un marco posible de accién y
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teorizacion es la educacioén inclusiva que es la escuela la que toma decisiones y participa

en la atenciéon de los alumnos.

De acuerdo con De Asis Roig en 2005, la accesibilidad puede ser alcanzada
mediante distintas estrategias, entre las que destaca el disefio para todos. Es asi que lo
que antes se consideraba como el camino ideal de las adecuaciones curriculares;
durante el nuevo enfoque tedrico se orientd hacia el disefio universal para el aprendizaje;
cuyo proposito es hacer accesible todos los conocimientos y comprensibles para todo el
alumnado; basandose en los principios de equidad y de educacion para todos, asi como
en un marco de derechos humanos, proponiendo que no solo la infraestructura pueda
ser utilizada por todas las personas sino que la informacion se comprensible para todos
los estudiantes; el disefio universal para el aprendizaje propone impulsar la participacion
en todos los estratos y la accesibilidad en el caso de la discapacidad propone el acceso,

asi es posible conceptualizar al disefo universal para el aprendizaje como:

el planteamiento tedrico-practico de las experiencias de aprendizaje
basicas, diversificadas e innovadoras, que la sociedad vy las instituciones
educativas deben ofrecer al alumnado para conseguir, mediante su
adecuada formacioén y con la colaboracion de la comunidad, un entorno
comprensivo y abierto en el que la democracia y la igualdad de
oportunidades constituyan una realidad efectiva para el conjunto de los
ciudadanos, favoreciendo que todos se incorporen y participen activamente

en la sociedad que les toque vivir (Casanova, 2006, p. 56).

El disefio universal para el aprendizaje constituye la puesta en practica para
alcanzar los propoésitos de la ensefianza, fundamentalmente cuando un nifio o nifa o
grupo de nifios y nifias necesitan algun apoyo adicional en su proceso de escolarizacion.
Es asi que la ensefianza desde el disefo universal para el aprendizaje debe tomar en
cuenta los intereses, motivaciones y habilidades de los alumnos, con el fin de que tengan
un impacto significativo en su aprendizaje. Con base a los requerimientos de cada nifio
y nifia se pueden adecuar las metodologias de la ensefanza, las actividades de
aprendizaje, la organizacion del espacio escolar, los materiales didacticos, los bloques

de contenido y los procedimientos de evaluaciéon (Ministerio de Educacién Guatemala,
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2009). El disefo universal para el aprendizaje es entonces el medio al acceso a la
educacion inclusiva; es el planteamiento que abre la puerta a las experiencias de
aprendizaje basicas, pero ademas diversas; es obligacion de la educacién ofrecer
propuestas diversas y pensadas en los ritmos de aprendizaje de cada alumno haciendo
énfasis en la colaboraciéon de la comunidad, para presentar multiples medios en cuanto

a caminos en el acceso al conocimiento.
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CAPITULO Il
LA EDUCACION INCLUSIVA EN EL ESTADO DE TLAXCALA
El presente apartado tiene el objetivo de dar a conocer los elementos contextuales que
avalan el desarrollo de la educacion inclusiva en la educacién basica en el estado de
Tlaxcala; y cdmo se han establecido lineamientos que confieren a la educacion inclusiva
a la Educacion Especial en este estado; en un primer momento se plantea el marco
historico internacional, para pasar a una perspectiva nacional; después los lineamientos
de educacioén inclusiva que sigue el estado de Tlaxcala, posteriormente se ofrece el
marco normativo y legal que sustentan a la Educacion Especial; en este apartado se
hace una aproximacion desde los planteamientos que han otorgado a esta disciplina la
tarea de abanderado en la educacion inclusiva en el estado para asi conducir hacia el
apartado que describe a las Unidades de Servicios de Apoyo a la Educacion Regular
(USAER) federales y estatales, en un cuarto momento se describen las orientaciones de
los servicios de Educacion Especial unicamente de la modalidad de USAER; para

finalmente dar a conocer los aspectos operativos de la USAER 21 Tlaxco.
lll.1 Marco histérico internacional: visibilizar a la discapacidad en la educacion

La educacion es un derecho humano fundamental y es la clave para el acceso a la mejora
en la calidad de vida; ademas ofrece la posibilidad de transformar sistemas sociales, por
ello ha sido necesaria la creacion de organismos internacionales, encargados de unificar
criterios en los objetivos que un pais miembro debe perseguir como la UNESCO
(Organizacién de las Naciones Unidas para la Educacién la Ciencia y la Cultura,
traducido al espafiol) que de acuerdo con Matsuura en 2008 ha coordinado el movimiento
de la Educaciéon Para Todos y ha comprometido a 164 gobiernos a adoptar medidas para
aumentar las oportunidades de todas y todos en la educacion; el objetivo del presente
apartado es realizar un recorrido histérico sobre la visibilizacion de la discapacidad en
los aspectos educativos a nivel mundial y por otro lado sentar las bases de los

precedentes tedricos que acompafan a la educacion inclusiva.
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1.1.1 Informe Warnok: Necesidades Educativas Especiales

En Inglaterra durante el ano 1974, se realizd una revision profunda a la educacion
Especial de ese pais; en el que un grupo de expertos que lideré Mary Warnock, revisaron
la situacién de las personas “deficientes” que al margen de la ley de Educacion para
deficientes quedaba incluido en todas las decisiones que la Educacion Especial pudiera
tomar, es entonces que en 1978 se publico el informe que daria pauta a una ciencia
sélida, en tanto su principal aporte fue que ningun nifio es ineducable y en el que se
establecié que los fines de la educacién son para todos en igualdad; en el informe se
establecié que los fines de la educacién para personas “deficientes” son la integracion al

trabajo con libertad de decision.

En este informe nacid el término Necesidades Educativas Especiales, como
sefala Ainscow (2001), el término hace referencia a un planteamiento de caracter
educativo que cualquier estudiante puede presentar durante su proceso educativo y son

dificultades para acceder al curriculo de forma temporal o permanente.

Cabe mencionar que las causas de dichas dificultades tienen un origen interactivo,
por lo que dependen tanto de las condiciones particulares del estudiante como de las
caracteristicas del entorno en que se desenvuelve; es decir se presentan en relacion con
el desajuste entre las caracteristicas concretas de los alumnos, las medidas de
organizacion y curriculares que se hagan para ellos, asi la respuesta de los sistemas
educativos estaria orientada para atender las Necesidades Educativas Especiales, en
tanto se otorgue al alumno apoyos especificos, personal especializado, adecuaciones
curriculares, adecuaciones ambientales y atencién especifica; para que asi el estudiante
se adapte al sistema educativo impactando en su desempeio dentro de la sociedad, en
las necesidades educativas especiales no basta con la atencion del docente de grupo
sino que se busca la intervencion del docente de Educacion Especial para crear atencion

alternativa para el alumno.

Slee menciona al respecto que el lenguaje de las necesidades educativas
especiales sirve para recordar al maestro ordinario, el maestro de los nifios ordinarios,

que puede apartar la mirada del nifio excepcional (2012). Es entonces que la
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caracterizacion del término limit6 las expectativas de aprendizaje de los alumnos y centra
las dificultades de adaptacion en el sujeto; vale la pena mencionar que aun al dia de hoy

es utilizado, esto enmarcado en los protocolos de intervencion de Educacion Especial

El corpus tedrico que se generd a partir del informe Warnock fue la integracion
educativa que de acuerdo con Monereo en 1983 en ella se pretendia lograr una serie de
niveles en los que la integracién fuesen posibles: la integracion fisica, integracion
funcional e integracion social; en cuanto a la integracion fisica refiere esta se caracteriza
por la participacion y comunicacion muy escasa del individuo dentro de su entorno, la
integracion funcional se trata de desarrollar las mismas actividades que sus companeros
de la misma edad y por ultimo la integracién social en la que la persona con discapacidad

formase parte real del grupo.

En suma, a través del informe Warnock se puso de manifiesto la importancia de
la educacién de las personas “deficientes”, sin embargo, aun los parametros se
apegaban al modelo rehabilitatorio y la concepcién de la discapacidad era la deficiencia

de las capacidades de una persona en funcion de sus caracteristicas.

1.1.2 Declaracion Mundial sobre Educacién para Todos y el Marco de Accion para

Satisfacer las Necesidades Basicas de Aprendizaje

A través de una convencién celebrada en el afio 1990, en Jomtien, Tailandia; fue dirigida
y organizada por el Fondo de las Naciones Unidas para la Infancia (UNICEF), el
Programa de las Naciones Unidas para el Desarrollo (PNUD), Organizacion de las
Naciones Unidas para la Educacion, la Ciencia y la Cultura (en sus siglas en inglés
UNESCO) y el banco mundial, se proponian metas para el decenio de 1990 en adelante,
esta convencion logré poner en vista a La Educacién Para Todos, elemento clave para

los objetivos que los paises miembros de la UNESCO persiguen hasta nuestros dias.

En esta declaracién se plantearon diversos objetivos: tal como aparece en el
articulo 3° que habla de la universalizacion del acceso a la educacién y el fomento a la
equidad, este punto se enfocé en que la educaciéon basica debe proporcionarse a todos
los nifios y puso de manifiesto que la educacién de las personas “impedidas” debe

garantizar el acceso a los sistemas educativos, cabe resaltar que el término “deficiencia”
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es transformado a “impedimento” bajo este marco declarativo, el cual también establecio
que los programas alternativos resultaban espacios de apoyo para la atencion a las
necesidades de aprendizaje, siempre que se compartieran los mismos niveles y objetivos
de aprendizaje, brindando las condiciones adecuadas para dichos apoyos como
mobiliario y personal especializado. Por lo tanto, las condiciones de asistencia debian
incluir a los nifios en situacion de discapacidad para la educacién basica, siendo este el

objetivo principal de la declaracion de Jomtien.

1.1.3 Declaracion de Salamanca y marco de acciéon sobre Necesidades Educativas

Especiales

La declaracién de Salamanca es un documento que sentd los precedentes del trabajo
realizado por la Educacion Especial en nuestro pais, siendo el referente contextual mas
importante en la atencion a las personas con discapacidad; surgié a partir de la
conferencia organizada por el gobierno de Espana y la UNESCO; en 1994 se convocaron
a mas de 300 participantes, con el objetivo de poner de manifiesto la necesidad de seguir
acciones en relacion a la Educacion Para Todos, promoviendo que los gobiernos de los
paises asistentes a dicha conferencia modificaran la politica educativa desde el enfoque
de la integracion educativa, para que se brindara atencién a los alumnos con

Necesidades Educativas Especiales.

La declaracion de Salamanca tenia como principios la necesidad de incorporar a
los alumnos que aun permanecian fuera de las escuelas o que se encontraban
segregados en escuelas de Educacion Especial, es entonces que la propuesta era
avanzar hacia la incorporacion de dicha poblaciéon a la educacion regular, siendo la
misma la que debia brindar apoyo, satisfaciendo sus necesidades de aprendizaje y
basando la atenciéon en una pedagogia centrada en el nifio, es asi que de acuerdo con
la declaracion de Salamanca se hizo especial énfasis en que la escuela era la
representacion social de un marco mas amplio, por lo que mantener sistemas
segregadores perpetuaria la desigualdad y la marginacion; fue asi que una de las
soluciones era crear comunidades de acogida dentro de los sistemas educativos, lo que

impactaria en la mejora de los mismos, propiciando que la politica educativa se orientara
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hacia la educacién integrada, permitiendo que todos los alumnos pudieran matricularse
en escuelas ordinarias, pero recibiendo el apoyo adicional que garantizara una educacién
en las que sus necesidades pudiesen ser satisfechas, en los casos en los que no se
pudiera lograr la integracién la conferencia planteaba la posibilidad de aun utilizar
escuelas de Educaciéon Especial, siempre y cuando los alumnos no estuvieran

completamente aislados, y pudieran asistir a tiempo parcial a escuelas ordinarias.

La declaracion de Salamanca aporté importantes avances en el campo de la
Educaciéon Especial, modificando el enfoque asistencialista que poseia la disciplina,
incorporandola a la educacién regular bajo un marco teérico de integracion educativa y
en un modelo que reconocia el derecho a la educacién de las personas en situaciéon de
discapacidad, que si bien, aun tenia aspectos asistencialistas y rehabilitatorios, este paso
logré que la Educacion Especial reelaborara su vision de atencién, su impacto fue tal que
en nuestro pais se crearon los grupos integrados, que funcionaban como aulas alternas
dentro de las escuelas, acercando el proceso hacia la creacién de sistemas escolares
mas justos lo que aun hoy sigue siendo un reto en tanto las politicas educativas

internacionales para que puedan cobrar vida en el aula.

I.1.4 Marco de accion de Dakar: educacion para todos cumplir nuestros

compromisos comunes

En abril del afio 2000, los organismos internacionales encargados de evaluar los avances
propuestos sobre la declaracion de Salamanca pudieron obtener como resultados las
dificultades que estaban enfrentando los paises en desarrollo en relacién al logro de los
objetivos planteados; y aunque hubo avances significativos relacionados con la
presencia de los niflos en las escuelas y la expansion de la educacién hacia la primera
infancia; surgieron temas que en la agenda de los paises parte que eran una urgencia:
la funcion de las tecnologias de la informacion, el marco de derecho a la educacién en

tanto acceso, equidad y calidad, y la atencién de las Necesidades Educativas Especiales.

En ese momento la declaracién de Dakar puso énfasis en la educacion integrada
desde la vision del derecho a la educaciéon para satisfacer las necesidades educativas

de todas las personas, ademas de poner en manifiesto que aun habia colectivos
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excluidos de la educacion en general; por lo que la propuesta que en ese momento
resulté pertinente era la educacion integrada, esto debido a que la declaracion de Dakar
se apeg6 a un marco de acceso a la educacion y educacion para todos, en ese sentido
se manifestd que todos los nifios tenian derecho a la educacién comun y en su localidad,
lo que no era condicionado por “la incapacidad que presentasen”; en este marco se
destaco la atencién a las Necesidades Educativas Especiales, que para el marco fueron
definidas como condiciones que un alumno tenia y que con los suficientes apoyos podia
disminuir o incluso eliminar; ademas el marco de accidén de Dakar puso en énfasis que
las politicas y practicas que en ese entonces aun propiciaban la marginaciéon en la
educacion; por lo que dentro de la agenda el compromiso se centré en preparar a las
escuelas para el marco de educacidon para todos; en cuanto a la discapacidad se
manifestd la necesidad de incluir a esta poblacién a la educacién preescolar y en los
programas de educacion regular, por lo que los centros de Educacion Especial debian

insertarse en las escuelas.

Finalmente el marco de accion de Dakar modificé lo que los organismos
internacionales entendian por Necesidades Educativas Especiales, ya que reconocia
que los sistemas educativos aun creaban condiciones propicias para la exclusion de
personas que hasta el afio 2000 no accedian a la educacién, logrando asi reconocer que
los sistemas educativos de los paises miembro requerian modificar las politicas y las
practicas que propiciaban que en la educacién el centro de la problematica fueran los
alumnos y puso en énfasis el papel de la escuela; siendo esta el organismo que debia

modificar en la practica la atencién a los alumnos con discapacidad.

1.1.5 Declaracion de Incheon y marco de accion para la realizacion del objetivo de

desarrollo sostenible 4

La convencion que daria pie a la declaracion se celebrd en el afo 2015 en Corea, su
objetivo principal era la educacion inclusiva, equitativa y de calidad, asi como lograr el
aprendizaje a lo largo de la vida; en esta convencion participaron 160 paises, y se

plantearon objetivos a perseguirse hacia el afio 2030.
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Se reafirmd la vision de la educacion para todos, sin embargo, se reconocié que
tras los esfuerzos y metas propuestas en las declaraciones mundiales anteriores que
perseguian este objetivo, la educaciéon en el mundo se encontraba lejos de alcanzarlo,
sin embargo junto con los objetivos de desarrollo del milenio, se buscd que derivado de
esta declaracién los paises pudieran mejorar la educacion en funcién de una visiéon
humanista, con enfoque de derechos humanos e inclusion, ademas se planted que la

obligatoreidad y gratuidad alcance al nivel secundaria.

En relacién a la discapacidad la convencion reconocié las dificultades que aun
enfrentan las personas con discapacidad puesto que reconocieron que no se habia
prestado atencion a la eliminacion de la desigualdad en la educacion, en este sentido se
propuso que los sistemas educativos implementaran politicas a favor de la disminucion
de barreras sociales, culturales y econdmicas mediante la inclusién y la equidad, esto no
solo para los alumnos con discapacidad sino para los alumnos que aun estan excluidos

de la educacion, por lo que la declaracion manifesto:

De aqui a 2030, eliminar las disparidades de género en la educacién y garantizar
el acceso en condiciones de igualdad de las personas vulnerables, incluidas las
personas con discapacidad, los pueblos indigenas y los nifios en situaciones de
vulnerabilidad, a todos los niveles de la ensefianza y la formacién profesional
(UNESCO, 2015).

En este sentido los objetivos aun no han sido evaluados, por lo que es necesario
reconocer las dificultades que enfrenta actualmente la poblacién con discapacidad en la
educacion y cdmo aun el acceso no ha sido garantizado para los grupos vulnerados, por
ello la convencion reconoce que las personas con discapacidad deben tener plena
participacion en la educacioén, con oportunidades de calidad en la que la intervencion sea
eficaz para garantizar el logro del aprendizaje, bajo este argumento es necesario apuntar
que la declaraciéon no deja en claro su perspectiva de intervencion; sin embargo sefala
qgue deben existir programas, servicios e infraestructura inclusivos, que sean accesibles
y de calidad a favor de la promocién de la educacion asi como la salud de los nifios con

discapacidad, por ello se manifesté la necesidad de la recoleccion de datos sobre el



Experiencias de educacion inclusiva de alumnos en situacién de discapacidad intelectual | 58

estado de la infancia con discapacidad, en este sentido ha de reconocerse que no existen

indicadores sobre la calidad de vida de los infantes con discapacidad.

Por ultimo, los objetivos planteados por la declaracién de Incheon son vigentes,
su importancia es tal que planted la necesidad de los paises hacia la construccién de un
marco de accion en relacion a la educacion inclusiva, ademas recupero el concepto de
barreras orientado hacia las dificultades econdmicas, sociales y culturales, esto es de
suma importancia puesto que la teoria de educacion inclusiva establece una clasificacion

sobre las barreras orientado Unicamente al contexto escolar.

Sin embargo al ampliar el concepto de barreras hacia estratos macro sociales
brinda la posibilidad de comprender que la discapacidad encuentra enclaves dentro de
la concepcién y trato en la sociedad, esto no solo cuestiona si aun estan inscritos
modelos rehabilitatorios en la educacion sino que posibilita visibilizar las rutas de accion
que se establecen a partir de la Educacién Especial; por otro lado la declaracion reconoce
que no existen datos duros en relacion a la situacion que enfrentan los nifios en condicion
de discapacidad, lo que para los paises participantes de la convencién resultdé una meta

a lograr hacia el 2030.
lll.2 Antecedentes histéricos de la Educacion Especial en México

Historizar los discursos alrededor de la discapacidad, desde la mirada particular de cada
disciplina, posibilita vislumbrar las nociones que dan pie a las diversas representaciones
sociales alrededor de ella; dandole una posicion determinada ante la sociedad,
conociendo el tejido que conforma a un discurso en relacion a este constructo, para dar
cuenta de las nociones simbdlicas y sociales referentes a la concepcion de persona que
una determinada sociedad posee; ademas construye miradas de lo que esta desea y

establece en las diversas practicas alrededor de la discapacidad.

Por otro lado, historizar permite conocer los conceptos que se construyen
alrededor de las personas en situacion de discapacidad, lo que, ha generado categorias
y practicas alrededor de las nociones del mismo, esto brinda la posibilidad no solo de
mirar los discursos del cuerpo, sino que siguiendo a Le Breton como el reflejo de las

construcciones sociales y culturales (2002), en este sentido es pertinente hablar del
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hombre maquina como resultado de un discurso moderno, que se encuentra enclavado
en el capitalismo y la edad industrial siendo este vigente y modelador de las actuales
demandas de sujeto; asi se explica no solo la concepcién de sujeto de las sociedades
modernas sino que permite conocer las diversas modalidades epistémicas de la
Educacién Especial, por lo tanto, reconocer los acontecimientos histéricos que dieron
origen a la Educacion Especial como disciplina en México, aportan elementos para la
comprensién de las practicas que se han brindado histéricamente en nuestro pais y
otorgan la posibilidad de vislumbrar las transformaciones que encarnan modelos teéricos
en relacion a la discapacidad y formas representativas de pensamiento entorno a este
colectivo; ademas el reconocimiento histérico posibilita el enfoque comprensivo de las
decisiones en torno al acontecer actual, en los modelos de operacion de la Educacion

Especial de México.

En este apartado se realiza un recorrido historico desde la creacion de la “Escuela
Municipal para Sordomudos”, hacia una revision historica de la creacion de la Direccion
General de Educacion Especial; para finalmente comprender los hechos que dieron
origen al actual Programa de Fortalecimiento de la Educacion Especial y de la Inclusién

Educativa.

La Educacién especial en México comienza en el siglo XIX; bajo la creacion de la
escuela para “sordos™ o escuela municipal de sordomudos en 1866; a partir de la
colaboracion entre Ignacio Tigueros y Eduardo Huet, francés con discapacidad auditiva
que radicaba en Brasil en donde fundé la primera escuela para sordos en América Latina
y bajo el gobierno de Benito Juarez y con la implantacion de la “ley organica de
educacion”; en la que con el proyecto de Huet se promovié el principio de educacién
obligatoria para todos y se propuso la creacion de una escuela “Normal para
Sordomudos”; con la finalidad de que para el ano de 1870 se crearan mas institutos que
dieran atencién a las personas con discapacidad auditiva; sin embargo debido a las

dificultades econdmicas y sociales resulté imposible cumplir este objetivo, aun asi en el

® Se afiaden comillas a algunos términos expuestos en este apartado, ya que expresan modelos de
pensamiento alrededor de la discapacidad, que no guardan relacion con el modelo social al que este

trabajo de investigacion se apega, pero dan luz a las concepciones y trato hacia la discapacidad.
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mismo ano se creod la “Escuela Nacional para Ciegos”, en ella se ensefiaban oficios y los
alumnos debian realizar manualidades, artesanias y aprender oficios que les pudieran
servir para la vida; es importante mencionar que ambas instituciones eran albergues y
gue los estudiantes vivian en las instalaciones, bajo esta linea de trato en 1871 se buscé

que la loteria nacional donara el 15% de todo lo recaudado a la “escuela para ciegos”.

Con la llegada de Porfirio Diaz a la presidencia de México, hacia el afio de 1896
se construyo la “Inspeccién Médica e Higiénica” en las escuelas del Distrito Federal®;
esta inspeccion buscaba que los maestros reportaran a los nifios que enfrentaban
dificultades de salud, las condiciones higiénicas en las que se encontraban y cualquier
tipo de dificultad en el aprendizaje, asi como la discapacidad, en este sentido se brindaria
atencion médica, hospitalizacion y educacién especializada en las escuelas que
resultaran pertinentes para cada caso; a partir de la creacion de este organismo en
México se comenzo a adoptar una visidon médico rehabilitadora en la comprension de la
discapacidad, es asi que en 1901 se comisiond a un médico que pudiera ver como se
encontraban estructuradas las escuelas para sordos en Estados Unidos, a partir de ello
se crel la primera escuela para “sordomudos”, es entonces que en 1908 ante la reforma
a la ley de Educacién del Distrito Federal , se establecié que los nifios “impedidos”
asistieran a escuelas especializadas para su atencién; en el libro de Orientaciones
Generales para el funcionamiento de los servicios de Educacion Especial en 2006 se
destaca que en Guanajuato hacia el ano 1915, se fundé la primera escuela para atender
a ninos con discapacidad intelectual y posteriormente diversificd la atencidén a nifios con
discapacidades, la atencion a las personas con discapacidad se otorgaba desde un
enfoque médico dénde la propuesta era separarlos por grupos de caracteristicas creando
estructuras fisicas y curriculares de acuerdo a la discapacidad que presentaba cada
alumno de esta manera los docentes de Educacion Especial se convertian en
especialistas de acuerdo con su area de atencion, es asi que habia docentes enfocados

en la atencion en neuromotores, ciegos, en audicion y lenguaje, etc.

Adame, Jacobo y Alvarado en 2016 mencionan que ante la creacion de la

Secretaria de Educacién Publica en 1922 y bajo la direccion de Higiene Escolar en 1925,

6 Actualmente llamada Ciudad de México.



Experiencias de educacion inclusiva de alumnos en situacién de discapacidad intelectual | 61

se comenz6 a realizar investigacion con el objetivo de crear escuelas especializadas que
derivaron en el Departamento de Psicopedagogia e Higiene, ademas en este
departamento se investigaba sobre las causas del “retardo mental”, la orientacion hacia
el trabajo de personas impedidas y la creacion de escuelas especiales y su pertinencia;
derivado de ello en 1935 se cred el Instituto Médico Pedagadgico, fue entonces que se
institucionalizé a la Educacion Especial en nuestro pais, su finalidad era otorgar
tratamiento médico y pedagdgico a personas con “deficiencia mental profunda”; es
necesario mencionar que la creaciéon de estas instituciones generé una visién médico
rehabilitadora en la concepcion de discapacidad en nuestro pais, que ademas se arraigd
de manera profunda en todas las acciones que tomaria la Secretaria de Educacion
Publica, dando como resultado instituciones en las que se operara para modificar todo
rasgo que resultara patoldgico a los ojos de la medicina; es asi que abrid sus puertas la
Clinica de la Conducta y la Clinica de Ortolalia (1937); el Instituto para la Rehabilitacién
de los nifos ciegos y débiles visuales (INNCI, 1955) y la primera escuela de formacién
docente para maestros especialistas, cuyas lineas de formacion eran “deficiencia mental”

y “menores infractores”.

Bajo la llegada de Adolfo Lépez Mateos a la presidencia de México y con la
consolidacion de la Educacion Especial en el gobierno que le presidio, en 1959 se cred
la Coordinacion de Educaciéon Especial bajo la direccion de Odalmira Mayagoitia Alarcon,
lo que permitiria que la educacién brindara atencion temprana en la “deficiencia mental”
y la expansién de los servicios ya que se crearon 10 escuelas de Educacion Especial en

el Distrito Federal y 12 en el resto del pais.

En 1970 se cred la Direccidon General de Educacién Especial, aun con la maestra
Odalmira Mayagoitia al mando, la cual tenia la finalidad de organizar y vigilar el sistema
educativo especial y la formacion de maestros especialistas, la creacion de esta direccidn
representaria un hito en la atencion a las personas en situacion de discapacidad
intelectual ya que se crearon mas servicios orientados en la atencion a esta poblacion,

el propdsito principal de la Direccion de Educacion Especial era el “tratamiento integral
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del nifio y de las personas atipicas’”, es asi que se creria el proyecto de grupos
integrados, el cual se piloteé en el Distrito Federal y pretendié que la atencién a personas
con discapacidad en la educacion fuera permanente en las escuelas regulares, el primer
grupo piloto se conformé de a un pedagdgo, cinco médicos, seis maestros de educaciéon
especial, dos socidlogos y cuatro psicélogos; su importancia fue tal que en la educacién
aparecieron por primera vez los problemas de aprendizaje, en este periodo se crearon
256 escuelas a lo largo del pais y se cred el primer centro psicopedagdgico, que daba
atencion en un horario alterno a la escuela. Sin embargo, en 1976, Guadalupe Méndez
Gracida se posicioné como directora de la Direccidon General de Educacion Especial y

logré consolidar a los grupos integrados de alumnos “hipoacusicos”.

Para el ano de 1978 se encomendd la Direccion General de Educaciéon Especial
ala Dra. Margarita Gomez Palacio, quien seria estudiante y colaboradora de Jean Piaget,
en ese periodo la Educacién Especial se enfocaria en la investigacion sobre la pedagogia
especializada y sus rutas de accion a favor de las personas con discapacidad que para
1978 se denominarian como “impedidos”, o que sentaria las bases posteriores del
trabajo realizado por Educacién Especial, hasta nuestros dias, esto se puede observar

en la conformacion del equipo multidisciplinario de los grupos integrados en la educacion:

’ De acuerdo con el texto memorias de Educacion Especial (2006), las personas atipicas se definian como
aquellos con problemas o alteraciones, lo que incluia a la conducta y la discapacidad, de acuerdo con la

vision de la época.
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Figura 6.
Equipo multidisciplinario de grupos integrados
—
-Médico
Equipo -Psicdélogo
multidisciplinario “Trabajador Sacial
de grupos -~
integrados -Maestro Especialista
-Terapista de Lenguaje
S——

Fuente: elaboracion propia, basado en: Secretaria de Educacién Publica. (2006). Memorias de Educacién
Especial. México: Distrito Federal. En la figura tres se muestra la conformacion de los equipos de grupos

integrados.

Es asi que grupos integrados se conformé dentro de las escuelas preescolar y
primaria, en los que el pilar del trabajo era el diagndstico integral de los estudiantes, el
personal de Educacion Especial en grupos integrados guarda las mismas caracteristicas
con USAER en tanto la estructura del personal, sin embargo, estas unidades ya no
cuentan con médicos y los “terapistas de lenguaje” ahora se denominan maestros de
comunicacion humana; proximo al modelo de desarrollo actual de los servicios de
Educacién Especial se considera que esta se conformdé como una combinacion de la
pedagogia especial, técnicas y métodos en conjuncion con la educacién integrada; lo

que daria como resultado la intervencion que estos servicios realizaban.

Es necesario apuntar que uno de los propdsitos principales de la Direccion de
Educaciéon Especial fue la creacion de los departamentos de Programaciéon Académica
y de Capacitacién y Actualizacion Técnica, por lo que se establecio la figura del asesor
técnico, cada estado de la republica designaba asesores para cada tipo de discapacidad,
un asesor de psicologia y un asesor de lenguaje; ademas con la colaboracion de la Dra.
Emilia Ferreiro, la DGEE, realiz6 investigacion sobre los niveles de la lengua escrita y
matematicas lo que derivaria en la Propuesta para el Aprendizaje de la Lengua Escrita 'y

las Matematicas (PALEM), que se constituyd con personal especializado encargado de
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capacitar a supervisores, directores y maestros de educacion primaria; afios mas tarde
el programa deribaria en el Programa Nacional para el Fortalecimiento de la Lectura y la
Escritura en Educacion Basica (PRONALEES); esta época en la Educacion Especial es
considerada como la mas importante y de mayor desarrollo en los servicios dentro de las
escuelas y escolarizados, ya que se logré realizar investigacién que impact6é en la
educacion basica en general, ademas se sentaron precedentes que aun hoy son
utilizados en la Educaciéon Basica, con ello se rompid la barrera que separaba a dos
sistemas paralelos y a los docentes de Educacién Especial se les dio un caracter de
expertos, pero ademas se encontraban respaldados por personal que constantemente
se encontraba capacitado en especificidades de atencion, para 1980 la Educacion
Especial se clasifico6 en dos modalidades: indispensables (Centros de Intervencion
Temprana, Escuelas de Educacion Especial y Centros de Capacitacion de Educacién
Especial; asi como Grupos Integrados B) y complementarios (Centros Psicopedagdgicos
y grupos integrados A) que atendian a alumnos inscritos en la educacién basica general

con dificultades de aprendizaje.

Ademas 1986 se afadido en México la atencion a nifios “superdotados” y en el
mismo ano se implementd el Modelo de Atencién a Nifos y Jévenes con Capacidades y
Aptitudes Sobresalientes (CAS), finalmente en este periodo bajo la direccion de la Dra.
Margarita Gomez Palacio la Educacién Especial obtuvo fundamentacién tedrica en las
areas que atendia, se cambid el nombre de “impedidos” a personas con “limitaciones”
por lo que en este sentido se observo el cambio de concepcion sobre discapacidad, todas
las acciones estaban encaminadas hacia la integracion educativa, asi se buscdo

establecer rutas de trabajo con la educacién regular y promoviendo la normalizacion®.

Con el mandato de Carlos Salinas de Gortari en 1988 y ante la Declaracion de
Jomtien en 1990 de Educacion para Todos, la modernizacién educativa y los cambios en
la direccion de Educacion Especial; aparecié por primera vez el término Necesidades
Educativas Especiales y se establecié el objetivo de lograr la integracion educativa,

ademas Salvador Valdez asumio la Direccion de Educacién Especial, tras su llegada se

8 El principio de normalizacién entendido como las condiciones mas “normales” posibles en relacién a la

aceptacion de una comunidad educativa (SEP,2006).
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promovieron encuentros en el pais con el fin de intercambiar experiencias e

investigaciones sobre el campo de la Educacién Especial.

Para 1993 se promulgd el Acuerdo Nacional para la Modernizacién de la
Educacién Basica (ANMEB), lo que reorientd los servicios de Educacién Especial, los
servicios complementarios se convirtieron en Unidades de Servicio de Apoyo a la
Educacién Regular, es en este periodo que nacen las USAER, su propésito era promover
la integracién de alumnos con Necesidades Educativas Especiales, término propio del
concepto de integracion educativa (Orientaciones Generales para el Funcionamiento de

los Servicios de Educacion Especial, 2006).

Ademas bajo el ANMEB, se disolvio la Direccion General de Educacion Especial,
lo que generd que no se emitieran nuevos lineamientos ni se capacitaran a los docentes;
es asi que en el mismo afno se promovié la obligatoreidad del Estado Mexicano para
impartir educacion a las personas con Necesidades Educativas Especiales, en las
escuelas regulares de Educacion Basica; por lo que se designoé que el organismo a cargo
de esta labor fueran las Unidades de Servicios de Apoyo a la Educacion Regular; sin
embargo es necesario reconocer que ante el cambio estas unidades continuaron con la
estructura organizativa de grupos integrados , sin embargo la diferencia era que estas
unidades debian trabajar con alumnos de cualquier grado escolar comprendido en la

Educacion Basica.

Hacia el sexenio de Ernesto Zedillo en 1995, se consolidé el Programa Nacional
de Desarrollo Educativo, bajo el cual se creé el Programa Nacional de Integracion,
buscando eliminar los sistemas paralelos de educacion, sin embargo estos programas
no lograban abarcar todos los objetivos de desarrollo planteados y se comisiond a un
grupo de investigadores que establecerian los lineamientos del Programa Nacional de
Fortalecimiento de la Educacién Especial y de la Integracién Educativa (PNFEEIE), tuvo
diversos objetivos, que en adelante seran analizados; el PNFEEIE buscé fortalecer a la
Educacién Especial y a la Integracion Educativa, estableciendo lineamientos de
operacion para los servicios de Educaciéon Especial; sin embargo al ser un programa este
se encontraba sujeto a evaluaciones externas, por lo que la Universidad Pedagdgica

Nacional y la Universidad Nacional Auténoma de Meéxico, realizaron la evaluacion
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correspondiente en el periodo de 2004 a 2006; en todos los estados de la republica
Mexicana; se designaron a un grupo de 17 expertos investigadores de estas
universidades; fue entonces que la evaluacion del programa tomé en cuenta a diversos
participantes, entre ellos alumnos usuarios de Educacion Especial quienes participaron
en la investigacion siendo observados y con “trabajo grupal”, en las que a mencion de
Adame, Jacobo y Vargas realizaban representaciones teatrales, completaban frases
incompletas, dibujos, collage y otras actividades; ademas se llenaron cuestionarios
dirigidos a docentes de USAER, las entrevistas realizadas para la evaluacién del

programa estaban dirigidas a padres y docentes (2016).

Por ultimo hay dos campos en los que se inscribe un concepto: uno, el
propiamente discursivo donde un concepto solo adquiere sentido en la relacion a un
problema de pensamiento y de saber, esto en relacién a los objetos conceptuales desde
los cuales se construye un 'modelo’ de lectura de los fendmenos reales; y un segundo,
el mundo de las practicas, las instituciones y las relaciones sociales donde los conceptos
son principios de intervencion, regulacion y de control de las operaciones en las que un
fendbmeno no solo es descrito, he ahi la importancia de la revisién historica de la
Educaciéon Especial en nuestro pais; en este sentido es necesario destacar que las
diferentes transformaciones que han dado pie a lo que hoy ha conformado el discurso de
la educacién especial, se sostiene en lineas constantes entre la educacién integrada y la
educacion inclusiva; lo que cuestiona los modelos actuales de operacién en relacion al
cambio tedrico practico dentro de la practica ante la discapacidad; estos modelos tedricos
dilucidan las concepciones que existieron o existen sobre una persona en situacion de
discapacidad; pero ademas es necesario vislumbrar como a pesar de los cambios
conceptuales, dificiimente las practicas han dado un salto real hacia cotas de mayor

inclusion dentro de la educacion.
I11.3 La educacion inclusiva en Tlaxcala

El concepto de inclusion como categoria de estudio tiene su origen en la desigualdad
social; por lo que en México se ha ubicado en el campo del desarrollo social y las politicas

publicas, es asi que los grupos tradicionalmente en desventaja han promovido diversos
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movimientos sociales a favor de la visibilizacion de las problematicas que desembocan
en situaciones de exclusién y marginacion; por lo que los tomadores de decisiones han
establecido leyes a favor de mejorar la calidad de vida de las personas en situacion de
discapacidad en México; esto no ha dejado de lado el campo de la educacién
reconociendo que es un derecho fundamental recibir educacion de calidad y

responsabilidad del estado mexicano proporcionarla.

Con relaciéon a lo anterior el CONAPRED (Consejo Nacional para Prevenir la
Discriminacién) denuncié que en 2017 sélo dos de cada 100 alumnos con discapacidad
asisten a escuelas regulares, el resto asiste a CAM (Centros de Atencién Multiple) o
permanece en casa; esto en el estado de Tlaxcala; es asi que las cifras son resultado de
las situaciones de exclusion que el sistema educativo tiene como consecuencia; los
alumnos que deben asistir a escuelas regulares no lo hace; debido a que en la
escolaridad encuentran Barreras para el Aprendizaje y la Participacion Social, que deben

ser eliminadas promoviendo el derecho a la educaciéon de personas con discapacidad.

Dentro del marco internacional de derechos para las personas con discapacidad
se lee que la atencion a la discapacidad es un elemento trascendental en la educacion
mediante diversos fundamentos juridicos que avalan la educacion inclusiva y de calidad
para esta poblacion de alumnos, debido a que se reconoce el caracter de sujetos de esta

poblacion en la educacion.

Aqui que la plena participacion en la educacion de personas en situacién de
discapacidad se encuentre enunciada en la Declaracién Universal de los Derechos
Humanos (2007), que en su articulo séptimo establezca que todos los seres humanos
son iguales ante la ley, y que plantea la necesidad de vincular politicas y planes de
desarrollo a favor de la poblacion con discapacidad; derivado de lo la Convencién de los
Derechos del Nifio (1989) en el articulo 23 enuncia que el estado debe proteger a la
infancia de toda forma de discriminacion; asi la Convencion de los Derechos de las
Personas con Discapacidad (2008), establece que el estado debe asegurar el acceso y
la inclusién en la educacién basica, ademas en el articulo 23 de dicha convencién se
establece que las personas con discapacidad tienen derecho hacia el acceso a la

informacion.
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En México se establecié un marco juridico que apoya la educacion inclusiva de
personas con discapacidad que, a partir del articulo tercero constitucional, dicta que toda
persona tiene derecho de recibir educacion de calidad, por otro lado la Ley General de
Educacién (2018) enuncia que es deber de las autoridades educativas coordinar
acciones a favor de la igualdad de oportunidades de acceso y permanencia en los
servicios educativos; es su deber desarrollar bajo el principio de inclusiéon programas de
apoyo dirigidos a docentes para atender a alumnos con discapacidad y aptitudes
sobresalientes; a partir de aqui en México se confirié esta tarea a Educacion Especial,
mediante la operacién del Programa para la Inclusion y la Equidad Educativa, establecido

en 2017, que entraria en rigor hacia el afio 2018.

Es asi que el estado de Tlaxcala, siendo una de las 32 entidades federativas que
conforman a la republica mexicana; sigue las normativas vigentes en materia de
educacion por parte de lo establecido a través de la Secretaria de Educacion Publica
sigue la estructura que conforma a la Educacién Especial: a través de los servicios que
proporciona este sistema como son C.A.M(centros de atencién Multiple) y USAER
(Unidades de servicios de apoyo a la escuela regular) y de orientacion, Unidades de
Orientacién al Publico (UOP) y (CRIE) Centro de Recursos e Informacion para la
Integracién Educativa, cabe mencionar que el estado de Tlaxcala no tiene ningun servicio

de orientacion.

Estas tres modalidades se encuentran operadas bajo la estructura por
sostenimiento estatal y por sostenimiento federal; es necesario mencionar que para la
elaboracién del presente proyecto de investigacidon se solicitdé mediante un oficio a los
departamentos de Educacion Especial en sus dos modalidades informacion sobre la
estructura y la poblacion atendida; sin contar con respuesta sobre dicha informacién; sin
embargo mediante el reporte del Programa para la Inclusion y la Equidad Educativa; se
enuncié que existen en el estado 95 USAER y 21 CAM; atendiendo a 538 escuelas de
educacion regular; de las que 152 son pertenecientes a nivel preescolar; 324 a nivel
primaria y 62 a nivel secundaria. Derivado de la atencion a estos tres niveles educativos

y de acuerdo con la estadistica 911, 8741 alumnos son apoyados por las USAER en el
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estado de Tlaxcala, es asi que estos servicios se encargan de brindar atencion a los

estudiantes en situacion de discapacidad de manera primordial.

Si bien es necesario reconocer que los servicios de Educaciéon Especial no son la
unica respuesta ante la educacion inclusiva de los alumnos en situacion de discapacidad;
la normativa actual y vigente le ha otorgado a este sistema un papel fundamental en la
educacion de estos alumnos; ya que su presencia en las escuelas y el paralelismo que
resulta de ambas ha generado confusién sobre el tipo de servicios que deben recibir los
alumnos con discapacidad, las USAER en las escuelas regulares han sido instancias,
que lejos de sus lineamientos técnicos-operativos; se han encargado de otorgar
visibilizacion y concientizacién ante la discapacidad; es asi que sientan un precedente

en la educacion de las personas con discapacidad.

ll.3.1 Documentos normativos que sustentan a la Educacién Especial y a la

Educacion Inclusiva

El conocimiento de la normativa actual sobre la educacion que deben recibir las personas
en situacion de discapacidad, brinda la posibilidad de conocer el panorama actual de las
practicas sobre educacion inclusiva; por lo que su importancia es trascendental para la
comprensioén de las experiencias de los alumnos en situacion de discapacidad intelectual

que asisten a las escuelas primaria de educacion basica.

El articulo 3°. De la constituciéon Politica de los Estados Unidos Mexicanos
establece que todas las personas tienen derecho a recibir educacién; asi la ley general
de educacion con su ultima reforma al 2018; en el capitulo 1V, articulo 41, establece que
la Educacion Especial debe identificar y eliminar las barreras que limitan el aprendizaje;
dentro de un sistema educativo incluyente, es asi que las personas en situacién de
discapacidad deben acceder a las diversas modalidades de la Educacion Especial, en
las que la formacion de los docentes promueva la educacién inclusiva y haciendo énfasis
en la accesibilidad, que a partir de los materiales proporcionados por la autoridad
educativa garanticen el acceso a la educacion de esta poblacion; asi la Ley General para
la Inclusioén de las Personas con Discapacidad (2018), establece en el articulo 12 que la

Secretaria de Educacion Publica debe promover el derecho a la educacion de las
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personas con discapacidad, evitando la discriminacion y brindando una atencion
especializada, los nifios en situacién de discapacidad no pueden ser condicionados para
recibir educacién y los docentes deben estar formados a favor de la integracion

educativa; ademas el articulo 15 establece que:

La Educacion Especial tendra por objeto, ademas de lo establecido en la Ley
General de Educacion, la formacion de la vida independiente y la atencién de
necesidades educativas especiales que comprende entre otras, dificultades
severas de aprendizaje, comportamiento, emocionales, discapacidad multiple o
severa y aptitudes sobresalientes, que le permita a las personas tener un
desempeno académico equitativo, evitando asi la desatencion, desercion,
rezago o discriminaciéon (Ley General Para la inclusiéon de Personas con
discapacidad, 2018, p.).

Es asi que estos dos referentes brindan un panorama del funcionamiento de los
servicios de Educacién Especial de cara a la educacion inclusiva de estudiantes en
situacion de discapacidad; sin embargo en estos lineamientos es posible vislumbrar las
reminiscencias de la integracién educativa aun hasta nuestros dias; por lo que la
operacion de los programas y sobre todo la practica educativa inclusiva es conferida por
ley a la Educacion Especial; en contraste con lo planteado por la teoria de Educacion
Inclusiva, esto resulta confuso para la operacién en la educacion basica; y sobre todo en
la atencién a los estudiantes en situacion de discapacidad; ademas el Programa para la
Inclusién y la Equidad Educativa (2018), establece como puntos esenciales que aun
existen dificultades de cobertura en la educacidon que reciben las personas con
discapacidad, el programa se enfoca en proporcionar recursos federales para fortalecer
la formacion de los docentes de Educacion Especial sobre la equidad y la inclusion
educativa, brindar equipamiento especifico, material educativo de apoyo, asi como la
conformacién y operacion de redes de madres y padres de familia; siendo que la
autoridad educativa de cada estado y con sus representantes en el nivel de Educacién
Especial; son capaces de decidir como ejercer esos recursos, en el caso del estado de
Tlaxcala para el ejercicio 2018 se operaron en el rubro de fortalecimiento a la formacién

de los docentes mediante dos cursos (sistema Braille y Lengua de Sefias Mexicana), y
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tres conferencias (Trastorno del Espectro Autista, Habilidades Diferenciadas y practicas
inclusivas), en el rubro de equipamiento especifico el recurso se destind hacia la
construccion de un aula multisensorial para CAM y tres computadoras, tres impresoras
y tres calculadoras parlantes (para el area estatal); el recurso del material educativo de
apoyo buscd la adquisicion juegos de estrategia, tableros de comunicacion y tarjetas de
vocabulario para el area federal; ademas de la reproduccién de 30 impresiones del
INDEX para la inclusion; por ultimo el rubro de redes de madres y padres de familia se
orientd a una actividad de “intercambio de experiencias de padres de hijos con Aptitudes

Sobresalientes”.

Es asi que la operacién del programa en el estado de Tlaxcala se encuentra sujeta
a las decisiones de los jefes de departamento de los dos tipos de sostenimiento y por lo
tanto sujeto de su evaluacién en cuanto a los objetivos que persigue; en el informe de
operacion del Programa para la Inclusién y la Equidad de la Secretaria de Educacién
Publica menciona que Educacién Especial cumplié con todos los objetivos; ademas en
el mismo informe menciona que existieron visitas de seguimiento y capacitacién en las

escuelas, sin contar con informacién ni resultados sobre dicha evaluacion (2019).

Es responsabilidad de todo el Sistema Educativo Nacional reducir las Barreras
para el Aprendizaje y la Participacion; por ello la educacién debe poseer ejes de acceso
a ambientes educativos de calidad en el marco de la equidad, es necesario que la politica
educativa mire de cara a la realidad por una parte para garantizar la presencia de los
alumnos vulnerados en las escuelas, presencia que no garantiza la participacion en todas
las actividades de la vida escolar con sus pares y con adultos; y que tampoco es visible

en las acciones orientadas a la educacion inclusiva.

En este sentido tampoco se visibiliza el logro de los aprendizajes de los
estudiantes en situacién de discapacidad siendo la meta y objetivo de la escolarizacién,
si bien las acciones a favor de la educacion inclusiva establecidas por las normativas y
sobre todo por el programa para la Inclusién y la Equidad Educativa, aun se encuentran
sujetas a las decisiones de los departamentos de Educacién Especial de las entidades
federativas al ser un programa es posible modificar de acuerdo con los intereses de cada

estado los objetivos para no solo utilizar los recursos asignados para lograr la educacién
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inclusiva; en este sentido en el estado de Tlaxcala es posible observar que no es una
prioridad la investigacion sobre la educacion inclusiva de alumnos en situacion de

discapacidad intelectual.

Que de acuerdo con el reporte de la estadistica de la Secretaria de Educacion
Publica es la discapacidad predominante que utiliza los servicios de Educacion Especial
(2018); pero ademas los recursos utilizados guardan poca relacion con la concrecion de
la educacién inclusiva en tanto que no persiguen un objetivo claro derivado del

diagndstico realizado, del cual no existe evidencia de su realizacion.

lll.3.2 Orientaciones Generales para el Funcionamiento de los Servicios de

Educacion Especial (2018)

Uno de los documentos rectores de las Unidades de Servicios de Apoyo a la Escuela
Regular (USAER), es el documento de Orientaciones Generales para el Funcionamiento
de los Servicios de Educacion Especial, en su version en revision al 2018, que plantea
las estrategias y los modelos de operatividad tanto de los servicios inmersos en las
escuelas regulares como en los centros de Atencién Multiple (CAM), el documento fue
elaborado por la Direccion General de Desarrollo Curricular (DGDC), y es resultado de
la revisidon del documento publicado en 2006, con el mismo nombre; en el se hace un
reconocimiento a la necesidad de incorporar un marco de referencia sujeto al derecho a
la educacién de los alumnos de educacion basica y a la educacion inclusiva en las 32
entidades federativas de México, sin embargo puntualiza la posibilidad de realizar ajustes

conforme a las necesidades de cada entidad federativa.

Dentro de la modalidad de apoyo (USAER), se establece que el objetivo principal
del servicio es impulsar la transformacién hacia la educacion inclusiva y sobresalen los
términos de universalizacién del aprendizaje y la realizacién de ajustes razonables;
enfatizando su atencién hacia el alumnado con discapacidad, aptitudes sobresalientes,
dificultades severas de aprendizaje y de conducta; asi como trastorno del espectro
autista; sin embargo los lineamientos del estado de Tlaxcala unicamente se enfocan en

los dos primeros.
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El documento enuncia que la funcion principal de las USAER es la disminucion de
las barreras que generen riesgos de exclusidén, ademas que deben movilizar los recursos
necesarios para lograr tal objetivo, también se enuncian las actividades que los docentes
del equipo de apoyo deben evitar, como es la atencion a las situaciones “problematicas”
de la escuela regular, las funciones administrativas y sustituir la labor de un docente
cuando no se encuentre, sin embargo uno de los puntos mas sobresalientes de las

situaciones a evitar es:

La realizaciéon de actividades que no tienen que ver directamente con la
atencion educativa del alumnado con discapacidad, aptitudes
sobresalientes, dificultades severas de aprendizaje, de conducta o de
comunicacion, o con trastornos del espectro autista, como es el hecho de
participar en la elaboracion del periédico mural, fungir como bibliotecario,
organizacion de festivales o ventas, o brindar atencién terapéutica (SEP,
2018).

Del enunciado anterior es posible observar que en relacion a la teoria de
educacion inclusiva, el discurso de la operatividad no se encuentra plenamente centrado
en la creacion de una comunidad educativa involucrada y eso no se apega al paradigma
de la educacién inclusiva; aunque es posible reconocer que hay funciones que no
corresponden a la labor docente de Educacion Especial; si es necesario que el colectivo
de educacion especial se involucre como cualquier docente en las actividades de la
escuela; asi mismo menciona que la USAER no es un servicio permanente, sino
itinerante, por lo que las unidades tienen la posibilidad de trasladar sus servicios a otras

escuelas, que se ubiquen dentro de cierta cercania geogréafica.

De acuerdo con el libro de orientaciones Generales para el Funcionamiento de los
Servicios de Educacion Especial (2018), las USAER deben atender a un minimo de cinco

escuelas y a un maximo de 10, con el personal de apoyo que se compone de:



Experiencias de educacion inclusiva de alumnos en situacién de discapacidad intelectual | 74

Figura 7.

Personal que integra a los equipos de apoyo de las USAER

Director
|
| | | | |
Maestro
de Psicolégo Docente de Trabajador Auxiliar
Educacioén comunicacion social administrativo
Especial

Fuente: elaboracién propia, basado en el libro de orientaciones generales de los servicios de Educacion
Especial (2018).

Es asi que esta instancia educativa, perteneciente a un sector y zona escolar,
cuentan con personal especializado en Educacion Especial; el personal es dirigido por
un director, que a su cargo tiene a maestros de apoyo que se encargan de las
orientaciones pedagdgicas, un psicélogo quien brinda acompafamiento orientado a la
educacion, un docente de comunicacion que atiende dificultades de lenguaje, un
trabajador social que busca proveer de herramientas para el seguimiento de casos y un

auxiliar administrativo cuya labor es apoyar en las tareas administrativas de los servicios.

Las unidades de servicios de apoyo a la escuela regular tienen como tareas
generales, el diagndstico pedagdgico de las escuelas durante la realizacion de la ruta de
mejora escolar, determinando prioridades en términos de inclusion y la elaboracion del
plan anual de la USAER, del mismo modo busca dar seguimiento a los estudiantes que
enfrentan barreras para el aprendizaje y la participacion con base en la ruta de mejora
tanto de las escuelas como de las USAER; ademas se encargan de realizar evaluaciones

para valorar el proceso de educacion inclusiva.

Por ultimo las Unidades de Servicios de Apoyo a la Escuela Regular tienen como
objetivo la deteccidon de los estudiantes que enfrenten barreras, estableciendo una
evaluacion psicopedagogica, en la que plasman el trabajo colectivo y los apoyos que un

alumno necesita, asumiendo acuerdos con docentes y padres de familia; ademas
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sensibilizando a la comunidad en cuanto a alcanzar el progreso hacia la educacién
inclusiva, el equipo de USAER asesora a todos los involucrados en la educacién de los

estudiantes con dificultades y aptitudes sobresalientes.
111.3.3 Unidades de Servicios de Apoyo a la Escuela Regular en Tlaxcala

En el estado de Tlaxcala existen dos jefaturas de departamento pertenecientes a
los servicios educativos estatales (SEPE) y federales(USET); bajo la operacion del
programa antes mencionado (PIEE) se ha posibilitado la autonomia de ejercicio por parte
de cada uno de los departamentos pese a que Educacion Especial cuenta con manuales
de operatividad de los servicios; existe una brecha entre los requerimientos tanto de
documentacion como de acciones pedagogicas por parte del area estatal y federal; un
claro ejemplo de ello es el que refiere a las adaptaciones curriculares contenidas en un
formato; para la federacién se denomina “Propuesta Curricular Adaptada” y para el
estado “Propuesta Educativa Especifica”, el cambio sustancial entre uno y otro es la
identificacion de barreras para el aprendizaje y la participacion pero sobre todo el
establecimiento de apoyos y ninguna establece los lineamientos en la adaptacién que se
debe hacer al curriculo para los alumnos con discapacidad, tampoco se establecen
pautas didacticas; se enuncian modificaciones en el aula, datos de identificacion,

situaciones en el entorno familiar y social y se enuncian sugerencias en ambos formatos.

Ademas cada departamento cuenta con una mesa técnica de expertos que tienen
la posibilidad de establecer dichos formatos de manera autébnoma, sin embargo dichas
propuestas son el eje articulatorio del acceso a los contenidos educativos a alumnos con
discapacidad atendidos por las USAER lo que abona a la confusion en la praxis del
Educador Especial y ha convertido a estos formatos en simple requisito burocratico, e
incluso ha llegado a convertirse en un obstaculo para el acceso a alumnos en cuanto a

acreditacion y evaluacién de los aprendizajes.

Hoy en dia los alumnos que tienen discapacidad en nuestro pais asisten a las
escuelas regulares de educacion basica, ademas son atendidos por las Unidades de
Servicios de Apoyo a la Educacion Regular (USAER) que cuentan con docentes

especialistas en educacién especial y un equipo multidisciplinar formado por un
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psicologo, un trabajador social y un maestro de lenguaje; asi de acuerdo con la Ley
General de Educacion en el articulo 41 se busca que los alumnos que tienen
“‘Necesidades Educativas Especiales” ingresen y accedan a todo el proceso educativo
en general; uno de los marcos de accién enunciados en dicho articulo es el de la
educacion inclusiva que busca que los todos los alumnos sin importar su condicion social,

edad, género, entre otras; puedan acceder a la educacion.

Sin embargo existen casos de referencia en los que los alumnos acogidos por la
educacion especial y la educacion regular viven procesos de marginacion dentro de las
escuelas, tal es el caso de alumnos con discapacidad que en su trayecto por la
escolaridad plantean situaciones indeseables de marginacion en la escuela lo que lleva
a cuestionar el papel de las escuelas y sobre todo del sistema de educacién que a partir
de acuerdos y leyes promueve la atencién a la diversidad desde una perspectiva de
derechos humanos pero que en realidad se encuentra distante de las vivencias de los
alumnos con discapacidad en las escuelas regulares, la forma en la que desde la
accesibilidad no es reconocido el derecho a la educacion es preocupante para un sistema
que debe garantizar la permanencia de todos los alumnos y prevenir situaciones de
rezago y abandono escolar, la UNICEF en 2013 sefala que las personas con
discapacidad son uno de los colectivos mas marginados no solo en las escuelas sino a

nivel social.

Uno de los elementos esenciales de analisis se centra en el acceso al que la
poblacion en situacion de discapacidad cuenta en tanto al apoyo que brindan las USAER,;
por lo que se realizé un analisis sobre la distribucion geografica de los servicios de
Educacién Especial en el estado de Tlaxcala, en los siguiente mapas es posible observar
la disposicion en la que se encuentran las direcciones de cada uno de los servicios de
USAER por tipo de sostenimiento, cabe recalcar que como se menciond anteriormente,
cada unidad cuenta con cuatro o cinco escuelas por direccion, como se muestra a

continuacion en la figura uno y dos:
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Figura 8.
Mapa de la distribucion de las direcciones de USAER en el estado de Tlaxcala

por sostenimiento federalizado
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Fuente: Mapa de elaboracién propia que representa la distribucion de las direcciones de USAER por

sostenimiento federalizado en el Estado de Tlaxcala.

Haciendo énfasis en la accesibilidad y pese a que la figura uno muestra la
disposicion de las USAER, por sostenimiento federal, es posible mencionar que el
sostenimiento federalizado en el estado de Tlaxcala, es mas grande que el estatal, lo
gue supone tiene mayor alcance en atencion a alumnos que enfrentan barreras para el
aprendizaje y la participacion; en este sentido es posible observar que los servicios de
educacion especial inscritos en las escuelas regulares se encuentran localizados en la
periferia de las zonas urbanas del estado, cabe recalcar que en el mapa cada punto
sefala la ubicacién de las direcciones, el alcance en la atencion de cada USAER es de

cuatro a cinco escuelas, desde preescolar hasta secundaria.
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Figura 9.
Mapa de la distribucion de las direcciones de USAER en el estado de Tlaxcala

por sostenimiento estatal
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Fuente: Mapa de elaboracién propia que representa la distribucion de las direcciones de USAER por

sostenimiento estatal en el Estado de Tlaxcala.

Los mapas anteriores dan cuenta de la situacidon geografica en la que se
encuentran y que proporcionan los servicios de Educacion Especial en el estado de
Tlaxcala; es posible observar en ambos casos que la mayoria se encuentra concentrado
en las areas urbanas del estado de Tlaxcala, existiendo servicios que se localizan en
conjunto, sin que los servicios de apoyo puedan brindar atenciéon en areas marginadas;
por mencionar al municipio de Espanita Tlaxcala que no cuenta con ningun tipo de apoyo
por parte de Educacion Especial, pero ademas el municipio de acuerdo con el CONEVAL
en 2018 es el mas pobre del estado; por otro lado el municipio de Tlaxcala centro tiene
14 USAER, valdria la pena hacer una revision profunda a la estadistica sobre cuantas
personas en situacion de discapacidad se encuentran en edad escolar en las zonas
urbanas y zonas marginadas del estado de Tlaxcala, para acercar a los servicios de la

Educacién Especial a zonas que requieran apoyo, asi es incuestionable el hecho de que
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en los municipios en los que no hay USAER, seguramente hay personas con
discapacidad que deberian contar con el apoyo, es entonces que esta distribucidon
geografica de los equipos de apoyo genera cuestionamientos sobre cudles son los
mecanismos de distribucién por parte de los departamentos, cuales son las razones para
dejar desprovistos municipios enteros y a qué objetivo responde el hecho de conglomerar

a mas de 10 unidades en las zonas urbanas del estado.

Municipios como Tlaxco que es uno de los mas grandes posee unicamente dos
USAER, una de ellas es la Unidad de Servicios de Apoyo a la Escuela Regular numero
21que pertenece a la zona dos de educacion especial por sostenimiento estatal,
unicamente hay dos zonas con este tipo de financiamiento, estas dos zonas son
encabezadas por un jefe de departamento que a su cargo tiene personal administrativo
y un encargado de la mesa técnica, que se encarga de realizar investigacion que
contribuya a la mejora del desempefio de los docentes de Educacion Especial, brindando
informacion oportuna y pertinente de acuerdo con los hallazgos que se realicen, esto de

acuerdo a lo enunciado por dicho departamento, sin poseer informacion respectiva.

La supervision de la zona dos se encuentra en el municipio de Apizaco y cuenta
con una titular, un administrativo y una asesora técnico pedagadgica, las oficinas fueron
facilitadas por la presidencia de la comunidad San Isidro “el cuernito”, a su cargo esta
supervision tiene 14 directores que coordinan la operacién de Educaciéon Especial en la
zona norte del estado de Tlaxcala, a ella pertenece la USAER 21; en relacion al
acompanamiento por parte de la supervision, esta USAER ha recibido tres visitas de la
asesora técnico pedagogica durante el periodo de 2016 al 2019, en ellas se ha revisado
y validado la documentacion que elabora el personal docente, en dicho periodo no se ha
contado con la presencia de la supervisora de la zona sin conocer las causas. La
supervision ha implementado cinco reuniones en ese tiempo con la finalidad de orientar
al personal de apoyo en planeacion, ejecucion de instrumentos de evaluacion (esta
reunion fue organizada por la mesa técnica), manejo de las emociones, neuropsicologia
(organizada por una universidad privada) y una reunion en la que el personal de la

USAER proponia cambios en la estructura de los documentos; el departamento ha
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organizado reuniones conmemorativas al “dia de la discapacidad”, en ellas personal

externo especializado brinda conferencias.

La USAER 21 se compone por un director que se especializd en psicologia
educativa, cuatro maestros de apoyo, dos egresados de la facultad de ciencias para el
desarrollo humano, de la licenciatura en Educacion Especial y dos maestros que no
cuentan con estudios relacionados a la atencion de la discapacidad; un equipo de apoyo
qgue se compone de una psicologa, trabajador social y maestra de comunicaciéon humana,
los ultimos estudiaron la licenciatura en educacion especial, el personal ubicado en nivel
primaria atiende a cuatro escuelas: “Gustavo Diaz Ordaz”, “Carlos Gonzalez”, “Alvaro
Obregén” y “Miguel Hidalgo”, cabe mencionar que las primeras tres se encuentran en la
zona centro del municipio de Tlaxco y la ultima se encuentra en la comunidad
denominada “Zumpango” perteneciente al municipio de Atlangatepec; sin embargo el
ciclo escolar 2017-2018, el equipo apoyaba a una escuela ubicada en la comunidad del
Rosario en Tlaxco; sin embargo debido a dificultades organizativas, el Departamento de

Educacién Especial optd por trasladar sus servicios a la escuela Miguel Hidalgo.

Tlaxco es un municipio al norte del estado de Tlaxcala, de acuerdo con el INEGI
en 2017, cuenta con localidades con muy alto grado de marginacion, cabe resaltar que
en el municipio se encuentra el mas importante corredor industrial del estado, colinda al
norte con los estados de Hidalgo y Puebla, en las que 14 escuelas primaria son parte de
la oferta educativa, una privada y las demas por sostenimiento publico, también existe
un Centro de Atencién Multiple. En este sentido cabe destacar que en el municipio hay
dos USAER uno por sostenimiento federal y la USAER 21 estatal, siendo siete escuelas
las que cuentan con dicho apoyo, tanto los municipios de Tlaxco como Atlangatepec,
cuentan con una oferta educativa que va desde preescolar hasta bachillerato, por lo que
a la educacion basica refiere no se ha dado cobertura por parte de Educacion Especial

a las escuelas de ambos municipios.

En cuanto al municipio de Atlangatepec de acuerdo con el reporte del periddico
Oficial de la Federacion en 2015 la mayoria de la poblacion se dedicaba a la agricultura,
ganaderia y pesca (el municipio tiene una laguna en la que se crian carpas); también el

INEGI en 2017 dio a conocer que Atlangatepec cuenta con localidades con muy alto
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grado de marginacién; el municipio tiene 10 escuelas primarias, dos escuelas CONAFE,
una escuela privada y siete publicas, el unico servicio de Educacién Especial es la

USAER 21, que se encuentra en una escuela del municipio.
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CAPITULO IV
METODOLOGIA DE INVESTIGACION: LA DISCAPACIDAD INTELECTUAL

La investigacién cualitativa es un enfoque comprensivo, basado en una posicion
filosdfica, en la que se interpreta el mundo social, asi un fendbmeno es comprendido,
experimentado y producido, de acuerdo con el contexto, esto le brinda a la realidad
social, interpretacion, desde un enfoque y una visidn tedrica de analisis; el presente
apartado se centra en dar cuenta del disefio general que siguié la investigacion, dirigida
al enfoque cualitativo, se sistematizé una metodologia que posibilité hacer investigaciéon
con nifios en situacion de discapacidad intelectual para recopilar sus experiencias de
educacion inclusiva, basada en la fotografia de los elementos comunes para los alumnos,
la entrevista a profundidad con la condicién del tiempo como elemento de apoyo y la

observacion con guia.

Se ofrece en un primer momento el tipo de estudio, posteriormente una
descripcion de los participantes, continuando con el contexto, dando pie al modelo de
investigacion, las fases de la investigacién; para continuar con los ambitos o contextos
de analisis, asi como los instrumentos a utilizar (guia de observacién, fotografia y
entrevista a profundidad), en seguida el rol del investigador, la confiabilidad y validez y
por ultimo las experiencias derivadas del analisis de triangulacion de las experiencias

contrastadas con la realidad educativa y la teoria educativa inclusiva.

IV.1 Metodologia

Dada la naturaleza del objeto de estudio que en principio busca dar cuenta de cuales son
las experiencias de Educacion Inclusiva de estudiantes en educacion basica, nivel
primaria en situacién de discapacidad intelectual, ésta investigacién tendra un enfoque
cualitativo, de acuerdo con Taylor y Bodgan en 2015, la base del enfoque cualitativo
refiere de la inducciodn, a partir de los datos emanados de las concepciones, experiencias
y significados de la poblacion objeto, en referente a esta investigacién en relacién a la

educacion inclusiva, para desarrollar comprensiones contrastadas con las teorias.
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Es preciso mencionar que en un principio la situacion de discapacidad intelectual
no era el foco de atencion de la presente investigacidn; sin embargo, en apego con el
proceso inductivo, se encontré que en la zona dos de educacion especial era la situacion
prevaleciente que atendia la USAER 21 Tlaxco; por lo que se decidio orientar hacia esta

situacion la investigacion.

Para Tondén (2015) el proceso de investigacion cualitativa se encuentra vinculado
con la descripcion y la observacion de la realidad lo que permite construir
interpretaciones y teoria, por tanto las experiencias de los alumnos en situaciéon de
discapacidad intelectual en la escuela primaria no son una realidad desconectada de
otras, sino que forman parte de un contexto educativo y explicativo de dos sistemas,
tanto el regular y el especial; en un marco donde convergen, se concretan e integran
todas las variables bajo el concepto de educacion inclusiva; en funcién del propio
contexto del aula, sin entender el espacio del aula como aislada de diferentes pautas
organizativas, desde la institucién en la que se encuentran hasta la organizaciéon de un

sistema como es educacion especial.

Parrilla sugiere que una perspectiva sistémica debe considerar el aula como un
sistema social inexplicable sin el conocimiento de su estructura y sus relaciones con
sistemas externos (1996), por ello el encuentro entre las experiencias de los estudiantes
en situacion de discapacidad intelectual brindan la posibilidad de mirar estructuras

organizativas y enfrentar a ambos sistemas educativos de cara a la educacion inclusiva.

Este trabajo de investigacion tiene como finalidad dar cuenta de las experiencias
sobre educacién inclusiva, a partir de la atencion de las USAER® (Unidades de Apoyo a
la Escuela Regular) y la educacion regular con una mirada basada en la participacion y
en atencion a los alumnos en situacion de discapacidad intelectual que asisten a la

Educacion Basica, en nivel primaria.

Por lo que se procurd que la informaciéon fuera accesible mediante el uso de
fotografias tomadas en interaccién del alumno en el contexto educativo con relacién a la

participacion, acceso al aprendizaje y apoyo a la diversidad; las fotografias fueron

® Contenido en la estrategia de Equidad e Inclusion en 2018.
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obtenidas con el fin de brindar un detonador de las experiencias para que los estudiantes
pudiesen dar significado a las vivencias, la imagen como evocadora de construccion de
significado y ademas a manera de diario de campo; todo esto apuntalado por la entrevista

a profundidad y la observacién con guia en el aula regular y en el aula de apoyo.

IV. 2 Contexto

Para Berteaux en 2005 es esencial reconocer los temas relacionados con un fenbmeno
a través de informantes centrales que viven y experimentan los acontecimientos que se
desean investigar por ello los participantes de la presente investigacion fueron
estudiantes de nivel primaria diagnosticados con discapacidad intelectual, sin importar el
grado escolar que cursaban, se seleccionaron cinco estudiantes que asisten a escuelas

en las que el USAER 21 Tlaxco presta su apoyo.

La seleccion de los informantes fue a partir del potencial para lograr el objetivo de
la presente investigacion es decir los estudiantes con discapacidad intelectual; que han
sido diagnosticados con anterioridad por los servicios médicos de sus localidades; es
importante resaltar que en esta investigacion no se persiguen las causas de la
discapacidad como elemento de analisis, debido a que el resultante de dichas causas es
en todos los casos la discapacidad intelectual, se asume el diagnéstico médico como
elemento de intervencién por parte de la USAER 21, los participantes de la investigacion
son cinco alumnos que aunque tenian dificultades de desarrollo de la lengua oral, si

tenian intencidén comunicativa.

Para realizar la invitacién de los alumnos a la investigacion; se solicité el permiso
de los alumnos para ser entrevistados mediante la firma de un acuerdo accesible (anexo
1), en el que se utilizaron imagenes; que se realizé con el uso de su nombre o un dibujo;
por otro lado se solicitdé el consentimiento de los padres para tomar fotografias y para
que sus hijos pudieran ser entrevistados, por lo cual los alumnos participaron en la
investigacion durante una hora pactada con la direccidn de la escuela en tres momentos
durante la jornada de clases para la observaciéon y la toma de fotografias: durante la
atencion de USAER en aula alterna, asi como en las intervenciones en el aula regular,

durante espacios de participaciéon del alumnado (como recreo), las entrevistas se
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realizaran en otra aula a manera que los estudiantes puedan relatar sus experiencias
con confidencialidad, ademas se entrevistaron durante dias pactados, de acuerdo con
las necesidades de los alumnos la entrevista se aplicd en varias sesiones; siempre
procurando que los estudiantes tuvieran tiempo para recordar y estructurar la
informacion, a continuacion se describe el contexto escolar en los que los alumnos

participantes se desenvuelven.
IV.2.1 Escuela primaria Gustavo Diaz Ordaz

La escuela se encuentra situada a la entrada del municipio de Tlaxco; es posible observar
cdmo ésta otorga la bienvenida al municipio, en una de las bardas se lee “escuela
primaria Gustavo Diaz Ordaz”, es la escuela mas grande del municipio, ya que tiene 18
aulas, de nivel primaria con el mismo numero de maestros frente a grupo; cuenta con
centro de computo, de acuerdo con los resultados de la prueba PLANEA en 2018, la
escuela tiene un nivel insuficiente; tiene 496 alumnos, es de control publico por
sostenimiento estatal, en ella ha habido recientes cambios en la direccion, por lo que la
implementacion de acciones establecidas en la ruta de mejora se ha visto entorpecida

por dichos cambios.

Por ejemplo recientemente se solicitd a los padres de familia donar un libro para
construir la biblioteca, sin embargo ante el cambio de la direccién, en el saléon de usos
multiples se pueden observar los libros en cajas, sin que los alumnos los utilicen. Estos
cambios no solo ocurren en la direccion sino también en la planta docente que tras cada
ciclo escolar cambia de uno a dos docentes, esto debido a que los docentes provienen
en su mayoria de los municipios de Tlaxcala y Apizaco, la mayoria de ellos viaja en el
transporte que la seccion 55 del sindicato provee bajo el programa “primero los
maestros”, este programa tiene como finalidad llevar a sus centros de trabajo al personal

adscrito a instituciones lejanas de los municipios de Tlaxcala.

Por la tarde se convierte en la escuela Antonio Caso, el horario de la escuela se
encuentra en funcion de lo establecido por la Unidad de Servicios Educativos del Estado
de Tlaxcala; por lo que en el horario de invierno las clases comienzan a las 8:30 a.m.

terminando a las 13:00 p.m. esta escuela es la Unica en la zona 04 de educacion primaria
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que no cuenta con jornada ampliada y ese es el motivo principal de la demanda que
tiene; ya que algunos padres de familia argumentan que “no quieren que sus hijos vayan
a las escuelas de tiempo completo”, también es la razén principal por la que no tiene
comedor escolar, sin embargo ha sido sustituida por una cafeteria y por los desayunos
frios que el DIF (Sistema Nacional Para el Desarrollo Integral de la Familia) provee a los

alumnos.

En cuanto al personal de apoyo de la institucion, ésta cuenta una subdirectora,
con una docente de computo, dos docentes de educacion fisica, un maestro de artistica
y un equipo de apoyo perteneciente a la USAER 21 Tlaxco; la relacion del equipo de
Educacién Especial y la escuela primaria se ha visto tensa en el reciente ciclo escolar,
ya que el equipo de apoyo debe atender a los alumnos reportados de los 18 grupos que
integran la escuela, en este sentido y bajo las modalidades de operacion actual se ha
dificultado la atencion a los mas de 45 alumnos que integran la lista de los alumnos
reportados a las diversas areas de apoyo, estas modalidades en lo referente a la atencion
en la escuela Gustavo Diaz Ordaz se ha concentrado en sacar a pequenos grupos para
atenderlos en el aula de apoyo, que ademas es la direccion de la USAER 21, es
necesario mencionar que el area de apoyo a la que mas se le reportan alumnos en esta
escuela es a psicologia y aunque en diversos consejos técnicos escolares se manifestd
que la funcion de psicologia en la escuela se encuentra orientada hacia el
acompafamiento en las dificultades que impacten al aprendizaje, los maestros durante
el ciclo escolar aun reportan alumnos con la finalidad de que sean atendidas las

dificultades de conducta.

En cuanto al personal de apoyo de la USAER 21 asiste a esta escuela un dia
diferente a la semana de acuerdo a cada area, el objetivo es que las areas de apoyo no
coincidan y puedan trabajar con los alumnos en atencion, aunque el salén es amplio
debido a que tiene una oficina que ocupa el director de la USAER este se encuentra en
las ultimas aulas a partir de la puerta de entrada y esta ubicado junto al salén de usos
multiples, al entrar al salén se puede observar de frente una mesa estilo conferencia, que
acapara todo el espacio del que dispone el salén, alrededor de ella se ven ocho sillas

para oficina y al fondo pegadas a la pared se observan apilados hasta el techo los mesa
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bancos adquiridos bajo el Programa Nacional Fortalecimiento en el afio 2007 que junto
con algunos libros que ha otorgado la Secretaria de Educacion Publica y que supondria
son para el trabajo con los estudiantes que asisten a esa aula, también se observan los
macrotipos o libros para alumnos con debilidad visual, detras de este mobiliario se
alcanza a distinguir un pizarrén blanco aun sin desempacar. En el resto de las paredes
se observan algunas figuras de foami que aun no terminan de culminar su objetivo, el
abecedario hasta la letra “G”, algunos numeros, figuras sobre la fauna marina y unas
crayolas que contienen los colores basicos adornan el salén, también se observan

algunas litografias que celebran “el dia de la discapacidad” del afo 2009.

El salén se encuentra dividido por dos libreros que al abrirlos muestran material
diverso de uso de los docentes, en el area administrativa hay un espacio destinado a la
preparacion de café, una computadora, dos impresoras y dos escritorios, las ventanas
del salén estan tapizadas por hojas cuyo contenido son los lineamientos de la reforma
educativa por lo que la vista hacia el exterior es nula, en la parte frente al salén de
Educacién Especial se pueden observar los salones regulares a los que asisten los
alumnos de la escuela, y el patio cubierto por techumbre, cada salén de la primaria
cuenta con un librero, bancas, sillas, un escritorio, impresoras de tinta continua, una
grabadora y un candn, sin embargo en el ciclo escolar 2018-2019, ha habido tres robos
a las instalaciones y esto ha dejado a algunos salones sin todo el material del que
supondria disponen, ademas los docentes no pueden pegar ningun tipo de material o

decoracion, debido a que por la tarde los salones son utilizados por otra planta docente.
IV.2.2 Escuela primaria Alvaro Obregén

La escuela primaria Alvaro Obregdn se encuentra ubicada en la colonia Vista Hermosa,
situada sobre la calle con el mismo nombre, abarca una cuadra y se encuentra localizada
hacia el final de la misma calle, en ella se encuentra la supervisiéon de la zona 04 de
educacion primaria, la escuela tiene 12 salones y 12 maestros frente a grupo, dos
docentes por grado escolar, en total hay 384 alumnos que asisten a este centro escolar,
es necesario mencionar que la escuela obtuvo un nivel reprobatorio en los resultados de

la prueba Planea, por otra parte la escuela no ha sufrido cambios significativos en
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relacion a la planta docente, sin embargo los docentes provienen del municipio de
Tlaxcala unicamente; en esta escuela los docentes se organizan para viajar a su centro
de trabajo en automdviles particulares, en cuanto a infraestructura la escuela tiene una
biblioteca (espacio ocupado por la docente de artistica), un centro de computo al que
aun no se ha dado uso ya que el director menciona que no tiene un docente a cargo y

un comedor que es subsidiado por el programa de Escuelas de Tiempo Completo.

La planta docente cuenta con dos maestros de Educacion Fisica, una maestra de
educacion artistica, dos intendentes, una maestra de inglés que es contratada por los
padres de familia y una maestra de apoyo de Educacion Especial, a la escuela también
asisten un dia a la semana el personal del equipo de apoyo durante diversos dias, en la
escuela se han reportado a 27 alumnos en total de los que unicamente cuatro integran
la estadistica de Educacion Especial, en este sentido se da apoyo a alumnos con
dificultades de aprendizaje y discapacidad intelectual; el aula de apoyo se encuentra a la
entrada justo a un costado de los salones de tercer grado, esta aula antiguamente era la
direccion de la escuela, sin embargo tras el programa de escuelas de tiempo completo y
a solicitud de la direccion de la escuela se decidié que debia ser el aula destinada a
Educacién Especial, debido al espacio, esta aula es pequefia y esta dividida por un muro,
por un lado se encuentra el material del programa de Escuelas de Tiempo completo y
cuatro mesas con 10 sillas dispuestas a manera de aula, en las que frente a ellas hay un
pizarron blanco, esa area estda adornada con diversas imagenes de silabas, el

abecedario y material sobre control de la conducta.

Del otro lado del aula, se encuentra el mobiliario que ha provisto el departamento
de Educacion especial, que incluye dos escritorios, un librero, un espejo para los
ejercicios de lenguaje y dos pequefias mesas de trabajo; el salon también tiene un equipo
de cémputo, una grabadora, una impresora y un cafon, la disposicion del salén y el
tamano dificultan el trabajo del equipo de apoyo, ademas la maestra de Educacion
Especial ha decidido que durante el ciclo escolar 2018-2019 trabajaria con grupos
integrados, porque manifiesta que los alumnos “no avanzan en el grupo y los maestros
no les hacen caso, ademas de ese modo es posible que todos vean el trabajo de

educacion especial”, el trabajo de la maestra consiste en sacar a los nifios del aula
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regular un dia a la semana en el que permanecen con ella toda la jornada hasta las 13:
00 horas, para que pudieran consolidar los aprendizajes que en su salén no lograban

obtener.

Es necesario mencionar que cerca de la escuela se encuentra una planta
maquiladora de mezclilla, en la que la mayoria de los padres de los alumnos que asisten
a Educacion Especial laboran; el horario de la maquiladora por lo general es de 7:00 a.m
a 6:00 pm; por ello muchos alumnos llegan de manera autbnoma a la escuela y de esa
manera se retiran de la misma, o son encargados con familiares de primera linea que

revisen la asistencia regular y se encarguen del cuidado de los alumnos.

Los salones de esta escuela tienen un librero, un pizarrén, una grabadora y
algunos cuentan con computadora, también tienen acceso a internet y acceso a un

proyector que se encuentra bajo resguardo de la direccién.
IV.2.3 Escuela primaria Carlos Gonzalez

La escuela Carlos Gonzalez se encuentra en la localidad de Tepatlaxco, cerca de la
salida a la autopista a Zacatlan y Apan, es una escuela que alrededor se observan pocas
casas Y tiene la vista hacia el cerro de la Tepa, las instalaciones fueron construidas en
anos recientes, con apoyo del municipio, esto debido a que anteriormente se encontraba
en el centro del municipio y las instalaciones se convirtieron en el museo- biblioteca
“Carlos Gonzalez”, la biblioteca se encuentra a cargo de la Universidad Nacional
Autéonoma de México (UNAM), el museo retrata las tradiciones de Tlaxco; tras la
mudanza de la escuela se report6 la baja de material diverso y de equipos de diversa

indole.

La escuela tiene una planta docente de doce maestros frente a grupo, un maestro
de Educacion Fisica, un intendente, una administrativa, una maestra de apoyo en lectura
y una directora; ademas tiene 10 salones, entre los que destacan un aula para biblioteca,
un aula de cémputo y el aula de USAER vy lectura; aunque la planta docente no cuenta
con un docente de computo, esta es utilizada con frecuencia por los docentes frente a
grupo, sin embargo la biblioteca no se encuentra habilitada y también cumple con las

funciones de almaceén, la escuela tiene una cancha de futbol, huerto escolar, patio civico
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y desayunador; en ciclos escolares anteriores la escuela tenia un docente de educacién

artistica, pero a raiz de dificultades fue puesto a disposicion.

En la escuela se ha constituido una asociacién de padres de familia que se ha
encargado de brindar apoyo econdmico en relacion a la adquisicién de insumos de
papeleria, proteccion y seguridad al mobiliario y actividades diversas para los alumnos,
sin embargo, la escuela no cuenta con un consejo de participacion; de acuerdo con los
resultados de la prueba Planea la escuela obtuvo un nivel reprobado, siendo
matematicas el area de mayor dificultad para los 252 alumnos que integran el colectivo

de estudiantes, que asisten en jornada ampliada.

Durante ciclo escolar 2016-2017 la escuela enfrentd diversos robos al equipo de
cdmputo, en este sentido los padres, se organizaron y contrataron a un velador, ademas
aseguraron las instalaciones con protecciones de metal y también se organizaron para
contratar servicio de telefonia e internet, pese a su desempeno en la prueba Planea, la
escuela obtiene frecuentemente los premios en lectura, matematicas, concursos de
escolta y concursos de baile, por lo que es considerada una de las mejores escuelas del
municipio, ademas es una de las escuelas que tienen mejor desempenio, esto a voz del

supervisor de zona.

En esta escuela también desempena sus funciones la USAER 21 Tlaxco, que con
una maestra frente a grupo y el equipo de apoyo, atiende a 23 nifios con dificultades de
aprendizaje, trastorno por déficit de atencidén e hiperactividad, discapacidad motriz,
dificultades severas de aprendizaje y discapacidad intelectual; de estos alumnos se
reportaron a la estadistica 911 unicamente a 16, la modalidad de trabajo de la maestra
de educacion especial se basa en sacar a los alumnos que apoya durante 50 minutos

hacia el aula de apoyo, en la que trabaja con diversas actividades.

El aula de apoyo se encuentra dentro de un salén que mide 4 mts. de largo por
2mts. de ancho y que es compartido con la maestra de lectura, dentro del espacio de
Educacion Especial, se observa una mesa con tres sillas, un escritorio, una silla
ejecutiva, un librero, un espejo para los ejercicios de lenguaje y una computadora de

modelo antiguo, aunque la docente cuenta con una impresora, esta se encuentra
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seccionada, debido a que presenta fallas; las paredes tienen hojas pegadas con diversas
impresiones del abecedario y algunos numeros, las impresiones abarcan desde el piso
hasta el techo del salén, es habitual observar la puerta cerrada del salon; el personal del
equipo de apoyo en el caso de esta escuela trabaja con espacios proporcionados por la
direccion de la escuela, debido a que el espacio del salén imposibilita el acceso del

personal, en este sentido las areas trabajan en un escritorio en la direccién escolar.

Las aulas de la escuela cuentan con pizarrén, sillas, mesas, escritorios, un librero
en el que cada alumno guarda sus pertenencias y una impresora por grado; hay 6
cafnones que se encuentran bajo resguardo de la direccion y dos pantallas de plasma; la
escuela en general se encuentra en buen estado debido a que fue construida
recientemente y en los jardines se pueden ver diversas plantas, también la escuela ha
implementado un programa de recoleccién de PET, que es vendido a empresas cercanas
gue se ubican en el corredor industrial Xicoténcatl y que el ingreso proporciona recursos

para la adquisicién de material y el financiamiento de eventos como las graduaciones.
IV.2.4 Escuela primaria Miguel Hidalgo

La escuela primaria Miguel Hidalgo se encuentra ubicada en la localidad de Zumpango
perteneciente al municipio de Atlangatepec, en el que unicamente hay dos escuelas
primarias, una por sostenimiento federal y otra por sostenimiento estatal; la escuela
Miguel Hidalgo se encuentra lejos de la zona conurbada del municipio, cerca de la laguna
de Atlangatepec y de las hectareas de cultivo de maiz y frijol; junto a ella se encuentra el
albergue, que brinda apoyo a las familias de escasos recursos que tienen dificultades
para la manutencion de sus hijos; en el algunos alumnos de nivel primaria viven, el
albergue tiene sostenimiento estatal y se encarga de brindar alimentos, ropa y apoyo en
tarea; los alumnos que viven el albergue en el dia asisten a la escuela a recibir clases,
es necesario mencionar que el municipio de Atlangatepec cuenta con escuelas CONAFE;

que proporcionan educacion a las comunidades mas alejadas.

El municipio de Atlangatepec se caracteriza por tener ganaderias famosas que

crian toros de lidia, en ellas trabajan la mayoria de los padres de alumnos que asisten a
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la escuela, ademas la zona produce carpa y la pesca es otra actividad comun entre los

habitantes.

La escuela brinda educacién a 184 alumnos de primero a sexto grado; por lo que
existen ocho grupos y 11 docentes frente a grupo, un director, un docente de computo,
un docente de educacion fisica, una docente de artistica y una docente de Educacion
Especial; las aulas cuentan unicamente con un escritorio, un pizarrén, mesas y sillas; en
cuanto a las instalaciones estas tienen un patio civico, una cancha de futbol, un aula de
cdmputo, un comedor escolar, un salén que anteriormente operaba un programa de radio

en el que los alumnos eran locutores, sin embargo actualmente es un almacén.

En referente al sistema de Educacion Especial sistema es necesario mencionar
que la atencion brindada a la escuela miguel Hidalgo comenzé a partir de ciclo escolar
2018-2019, anteriormente el equipo de la USAER 21 atendia a la escuela primaria 24 de
julio en la comunidad del Rosario, en ella habia tres alumnos con discapacidad; sin
embargo por disposicion del departamento de Educacion Especial, el servicio se mudé
a esta escuela, es preciso mencionar que el equipo no recibid explicacion sobre el cambio
de centro de adscripcion, por lo que la interaccion con el servicio de Educacion Especial
es reciente y se les proporcion6 un salén que anteriormente estaba vacio; las areas de
apoyo se reunen en la escuela los dias martes y aunque existe dificultad en el trabajo
por grupos con los alumnos reportados, el aula es amplia, en ella se brinda “apoyo” a 19
alumnos que tienen dificultades de aprendizaje y dos alumnos con discapacidad
intelectual; sin embargo la necesidad de atencién de la escuela se centra en las

dificultades de conducta por lo que al area de psicologia se le reportaron 17 alumnos.

En el aula de Educacion Especial se puede observar al centro cinco mesas y 10
sillas frente a un pizarrén blanco; en los muros del salén hay diversas laminas en las que
se observan las letras del abecedario, los colores primarios, los numeros y material de
apoyo conductual, paralelo al pizarron se observan mesas con libretas de colores que
utilizan los alumnos, botes con colores y un escritorio con una computadora y una
impresora, el saldén se divide en dos areas en las que dos libreros delimitan el espacio
dispuesto para las areas de apoyo. La docente establecié horarios de grupos en los que

los alumnos son sacados del aula regular por espacio de 50 minutos, estos grupos se
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conformaron de acuerdo con el nivel de logro de los alumnos, de la misma manera el

equipo de apoyo ha formado grupos con el objetivo de atender a los alumnos reportados.

La escuela de acuerdo con los resultados de la prueba Planea en 2018 obtuvo un
nivel reprobatorio para los aspectos de matematicas y espafiol; por lo que durante el ciclo
se ha enfocado mediante concursos y otras actividades en dar prioridad a la mejora de

los aprendizajes.
IV.3 Participantes

En esta investigacion se considerd elemental la participacion de los alumnos en situacion
de discapacidad intelectual de propia voz, siendo ellos quienes narraran sus experiencias
de educacion inclusiva en las escuelas regulares de nivel primaria, los estudiantes eran
hombre y mujeres en condicion de discapacidad intelectual de nivel primaria que ademas
recibian apoyo por parte de la USAER 21 Tlaxco; de ellos se entrevistaron a cinco
estudiantes que tenian un diagndstico médico; quienes aceptaron participar en la
investigacion, ademas a los estudiantes se les brindé la posibilidad de elegir su propio
sobre nombre por lo que para motivos de privacidad se cambio en la realizacién y reporte
de este proyecto, teniendo la posibilidad de abandonar su participacién cuando ellos asi

lo deseasen, los cinco casos de estudiantes se describen a continuacion:
IV.3. 1 Estrella

Es una alumna que asiste a sexto grado de primaria en la escuela Miguel Hidalgo,
localidad de Zumpango municipio de Atlangatepec; la alumna reprobd con anterioridad
5° grado de primaria, por lo que se encuentra en desventaja con sus coetaneos; Estrella,
vive con sumamay su hermano, ya que su padre trabaja en Estados Unidos, enviandoles
dinero para su manutencién, ademas su mama es trabajadora doméstica en la cabecera
municipal, Estrella tiene un historial escolar de bajo desemperio, en el que los docentes
de nivel primaria le han brindado educacién, fue hasta la llegada de la USAER 21 que se
promovié la asistencia a un centro de salud con el fin de dar un seguimiento integral de

la alumna, en donde se le diagnostico discapacidad intelectual, sin afecciones
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neuroldgicas de referencia, encontrandose que la causa principal de su condicién era

producto de sufrimiento fetal.

A partir del ciclo escolar 2018-2019 la alumna fue atendida en su ultimo afio de
educacion primaria por parte de Educacion Especial, ya que la alumna no consolida la
lecto escritura, ni las operaciones basicas correspondientes a primer aino de educacion

primaria.

IV.3.2 Maria Joaquina

Maria Joaquina es una alumna que cursa el 5° grado de primaria en la escuela Gustavo
Diaz Ordaz, asiste al aula de USAER 21 debido a que fue diagnosticada con
discapacidad intelectual media; por el neurdlogo de la unidad de salud infantil del estado
de Tlaxcala, la alumna presentd crisis convulsivas desde la infancia temprana,
controladas por el uso de medicamentos, vive con su mama, la pareja de su madre y sus
dos hermanos, en la cabecera municipal de Tlaxco. Actualmente la alumna de 11 afos

es apoyada por el equipo interdisciplinar de la USAER 21.

A la alumna le resulta dificil el proceso de conceptualizacion, abstraccion,
generalizacién y transferencia de los aprendizajes, ademas presenta dificultad en el
proceso atencional relacionado con la baja tasa de adquisicion de nuevas habilidades y
sostenimiento de las mismas, las habilidades de rendimiento cognitivo mostraron ser un
area de oportunidad para la menor, lo que se constata en la lentitud para procesar y
codificar informacién y dificultad para interpretarla, ademas de los procesos de
conceptualizacion, abstraccidon, generalizacion y transferencia de los aprendizajes; asi
como las habilidades perceptuales, metalinglisticas y espaciales demostraron ser areas

que requieren énfasis continuo en el trabajo docente.

IV.3.3 Luna

Luna es una alumna que cursa 3° de primaria en la escuela Alvaro Obregén fue
diagnosticada con discapacidad intelectual de acuerdo con la unidad de salud de Tlaxco,
Tlaxcala, sin contar con datos precisos de referencia, vive con su madre, hermana y la

pareja de su madre; su familia se dedica a la elaboracién de quesos; en reiteradas
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ocasiones la USAER 21 solicité apoyo a la madre de familia, para la realizacién de
actividades académicas, sin embargo, la respuesta fue negativa; Luna aun no lee ni
realiza operaciones basicas, tiene dificultades emocionales relacionadas con la relacion

con su madre y su padre.

IV.3.4 Migue

Migue es un alumno que cursa el 4° grado de primaria, asiste al aula de USAER 21 en
la escuela primaria Carlos Gonzalez, debido a que enfrenta dificultades en el aprendizaje
relacionadas a la discapacidad intelectual; lo anterior diagnosticado por el neurdlogo del
Hospital Infantil de Tlaxcala, el alumno toma medicaciéon de control ya que tiene crisis
convulsivas, Migue vive con sus padres y hermano menor, la familia asiste regularmente
al centro de salud de Apizaco, con el fin de tener una respuesta integral ante la
discapacidad del nifio, especialistas como neurdlogo, maestro de comunicacién y

psicologo de la unidad dan atencién extra escolar al alumno.

El alumno usa conceptos matematicos basicos y operaciones aritméticas
sencillas, comprende consignas claras y precisas, identifica denominaciones numéricas
basicas. Poca amplitud de informacion, se muestra reticente a involucrarse en
actividades escolares, poco motivado para aprender, déficit en sucesién y manipulacién
mental, baja capacidad atencional, no realiza juicios de semejanza-diferencia adecuados
y no presta la suficiente atencion a los detalles del medio; se muestra como un nifio
impulsivo en ejecuciones de tareas; poco reflexivo en el momento de realizar juicios y

falta de control inhibitorio.

IV.3.5 Nacho

Nacho es un alumno de 4° de primaria que asiste a la escuela Alvaro Obregén es un
alumno que fue diagnosticado con autismo en un primer momento por los médicos del
Hospital Infantil de Tlaxcala, sin embargo bajo el seguimiento dentro de la USAER 21 se
solicitd la revaloracion del alumno en dicho hospital debido a que las caracteristicas del
nifo correspondian a discapacidad intelectual, derivada de crisis convulsivas
denominadas ausencias tipicas, por lo que el alumno manifiesta concentracion durante

periodos cortos, le llaman la atencién las imagenes.
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La memoria del menor se basa en la recuperacion de conceptos centrales y
discriminatorios, evoca historias de un lapso no muy amplio de tiempo, la memoria de
trabajo es un area de oportunidad. Desempena tareas basicas y atiende consignas
claras, concretas y sencillas, amplitud y profundidad como area falla, poca comprensién
verbal. Es importante mencionar que el alumno ha presentado problemas emocionales
relacionados con la inseguridad en la realizacion de actividades, vive con su abuelita
quien es su tutora legal, debido a que sus padres enfrentan dificultades relacionadas con

las adicciones.
IV.4 Modelo de investigacion

La perspectiva de analisis adoptada es de corte cualitativo para la observacion y captura
de experiencias, en este sentido se ofrece una recoleccion de datos emanados mediante
la observacion y las entrevistas semiestructuradas como herramientas de investigacion
a través de dar a conocer, describir y comprender las interacciones en el aula, en este
caso en dos espacios de investigacion; el aula “regular” y el aula de “apoyo”, desde la
caracterizacion de ambas dentro de las diversas expresiones de los intercambios que
ahi ocurren, entre alumnos y desde docentes con alumnos, para asi conocer cuales son
las experiencias de los alumnos con discapacidad intelectual, haciendo énfasis en la

participacion, el acceso al aprendizaje y el apoyo a la diversidad.

Una herramienta en la investigacién con personas en situacion de discapacidad
intelectual es la fotografia como recurso de evocacién, esto es elemental en la
recopilacion de las experiencias de los estudiantes, ya que la imagen es un elemento
que brinda al alumno sentido y apoya a la representacion de ideas, la organizacién
Change en 2018, establecioé una serie de recomendaciones para hacer la informacién
accesible para personas con discapacidad intelectual, en dicha guia se manifiesta que
es un derecho hacer la informacion accesible y que las imagenes pueden ser un anclaje
cognitivo para dicho objetivo; por informacién accesible la misma organizacion establece
qgue esta es aquella que las personas pueden entender, en la presente investigacion se
optd por utilizar fotografias de los alumnos en dos sentidos, el primero, a partir de la

captura mostrar a los alumnos dichas imagenes como herramienta de evocacién de
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significados en las experiencias lo cual facilitara que ellos pudiesen revivir elementos de
significado en las narraciones, el segundo como herramienta en la observacién y como

instrumento que reforzo las observaciones realizadas en el aula.

El analisis de las experiencias posee una amplia perspectiva acorde al estudio de
la discapacidad intelectual, ya que en principio se reconoce la dificultad que algunos
investigadores han encontrado en los estudios de la discapacidad intelectual en la
infancia, Fullana Et. Al. En 2018 reconocen que existen dificultades metodolégicas en
referente a la investigaciéon en la discapacidad intelectual e incluso que se pueda
garantizar la plena participacion de este colectivo, ademas que la comprensién de las
narraciones puede resultar complicada a partir del discurso de los participantes, para ello
fue necesario que los alumnos con discapacidad intelectual pudiesen tener varios

encuentros para ser entrevistados.

El presente proyecto de investigacién requirid un analisis que destaco tres
procesos estructuradores que posibilitan la mirada de la educacion inclusiva a partir de
la comprensién de un escenario interactivo y sistémico; desde el analisis de la
participacion; el acceso al aprendizaje y el apoyo a la diversidad, pese a que en la teoria
de la educacion inclusiva es importante analizar las barreras para el aprendizaje y la
participacion, se considerd pertinente Uunicamente revisar estos dos elementos en las
experiencias de educacion inclusiva y se afnadié el acceso al aprendizaje, debido a que
se considera el elemento esencial hacia la igualdad de oportunidades, en el, se da vida
al principio de equidad Ainscow menciona que la educacién inclusiva trata de la
participacion de todos los estudiantes y adultos, busca centros educativos que sean mas
responsables ante la diversidad de su alumnado (2015), ya que el concepto de barreras
se conforma en relacion a los mismos, incluso a partir del analisis de ellos es posible

encontrar dichos elementos que imposibilitan la educacion inclusiva.

Hamilton citado en Parrilla en 1996 senala la importancia de prestar atencion a la
interaccidn entre las personas y sus ambientes, por tanto la perspectiva de este trabajo
de investigacion intenta comprender las experiencias en relacién al ambiente, para
explicar las relaciones reciprocas entre los estudiantes y su contexto en la escuela, la

investigacion pretende esbozar una relacion interactiva, no fragmentable para
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comprender y describir los sistemas en este caso la intervencién de las USAER vy la

estancia en las aulas regulares con los alumnos en situacion de discapacidad intelectual.

Es pertinente considerar la interaccion con las influencias de otros contextos y sus
intervenciones, ademas de pensar en la experiencia que bajo la perspectiva de Larrosa
en 2015 sugiere de una relacion con algo externo al sujeto; algo que tiene lugar en el
sujeto y su subjetividad dando por resultado una dimension transformadora, para
finalmente dar una relacion en la que algo pasa del sujeto a otro sujeto y en ese paso

ambos sufren cambios, son afectados.

Asi este estudio pretendié no sélo abordar lo observable en la conducta, sino lo
que los sujetos piensan, comprenden y por lo tanto recopilar experiencias sobre
educacion inclusiva de los alumnos en situacion de discapacidad intelectual a partir de
las entrevistas a profundidad, la observacién y la fotografia como elemento de evocacion
de significado ya que para Crespo y colaboradores (2013), los nifios deben codificar la
informacion, relacionando secuencias en acontecimientos, relaciones temporales y
significados. Sin embargo, dadas las condiciones de la discapacidad intelectual
recuperar las experiencias implica que los alumnos puedan recobrar el significado que

determinadas vivencias generan.

IV.4.1 Categorias de analisis

Las categorias de analisis derivadas de la revision tedrica sobre educacion inclusiva, se
establecieron a partir de tres dimensiones y perspectivas para analizar el acontecer en
las aulas estudiadas, se determind que estos tres elementos conforman los procesos
que fomentan a la educacion inclusiva y que ellos son la base para que los alumnos
puedan acceder al aprendizaje, desde la mirada de la discapacidad intelectual; la figura
ejemplifica dichas categorias que la presente investigacién seguira como base para el

analisis lo que puede observarse en la siguiente figura:
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Figura 10.

categorias de analisis en un marco teérico de educacién inclusiva

Educacion inclusiva

Participacion Acceso al aprendizaje Apoyo a la diversidad

Fuente: figura de creacion propia, en relacion con las categorias de analisis la teoria educativa inclusiva
del cual se abordara el analisis del presente trabajo de investigacion, en la figura, se encuentran tres
dimensiones: la participacion, acceso al aprendizaje y el apoyo a la diversidad, siendo que las tres resultan

en el proceso de educacion inclusiva.

En la figura anterior es posible ver a la educacion inclusiva como un enfoque
basado en los principios para la mejora de la educacion; es un concepto complejo que
aun hoy posee dificultades en su definicion, asi como un proceso sin fin, relacionado con

la participacion; por ello se hace énfasis respecto de la misma,
IV.4.2 La participacion

Siguiendo a Parrilla (2006) el analisis de las estructuras organizativas dentro del
acontecer en la escuela a través de la organizacién permite conocer la dinamica
interactiva y social del entorno educativo, a partir de aqui se hara énfasis en la
participacion del alumnado en términos de la organizacién del trabajo dentro del contexto
educativo en este elemento se analiza el aula regular y el aula de apoyo de educacién
Especial; la estructura organizativa orienta y organiza la conducta de los alumnos, en el
sentido que son todas aquellas actividades a desarrollar en el aula, en este rubro se

enmarcan los contenidos sociales, los diversos tipos de comunicacién tanto verbal como
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no verbal; normas y valores, rutinas y los procesos de accion; el uso del tiempo, los

grupos de alumnos en términos de relaciones sociales dentro del aula.

La participacion en la discapacidad intelectual para Verdugo y Gutiérrez (2011)
conjuntan la idea de que el individuo interactue con su mundo material y social en las
actividades cotidianas; esto de manera involucrada con su ambiente; por lo que a partir
de aqui se direccion6 esta investigacion hacia dos aspectos de la participacion en
relacion a la discapacidad intelectual; estos son la interaccion y la expresion,
reconociendo la estructura del modelo de analisis es pertinente revisar las dimensiones
de la estructura de participacién que esta investigacion sigui6 como base para la
interpretacion de resultados y como elemento guia de recoleccion de informacion, lo que

se explicita en la figura 11:
Figura 11.

Estructura de participaciéon en funcion de la situacion de discapacidad intelectual

-Con sus pares

Interaccion
-Con sus maestros
Participacién B .
-De ideas
Expresién — -Necesidades

-Emociones

Fuente: figura de creacion propia; se establecen los elementos de analisis para la estructura de
participacion, si bien se reconocen otras figuras de interaccion, los maestros y sus pares son los que

interesan al estudio.

Es necesario reconocer que el concepto de participacion en relacién a las
personas en situacion de discapacidad intelectual, no se encuentra plenamente claro en
los referentes tedricos aunados a la educacion y aunque este concepto es clave en la

definicion de educacién inclusiva, la figura anterior explicita los elementos que fueron



Experiencias de educacion inclusiva de alumnos en situacion de discapacidad intelectual | 101

investigados; la interaccidn se entiende como la relacién que una persona es capaz de
sostener en un momento determinado, por ello se establecieron dos figuras claves para
la interaccion, sus pares y sus maestros, en este rubro es posible observar enclaves
hacia la construccion de la educacion inclusiva; otro aspecto que se selecciond para la
participacion fue la expresion, en este sentido se busca conocer coOmo se experiencia de
acuerdo a tres elementos en las ideas que los alumnos pueden expresar, en las
necesidades que ellos tienen y como se sienten, de acuerdo con Ainscow en 2015, la
participacion del alumnado es el elemento central en la construccion de comunidades
educativas inclusivas, lo que posibilita reconocer a la diversidad, de ahi que para la
presente investigacion sea un elemento central en el analisis y reconocimiento de las

experiencias de los sujetos educativos en situacién de discapacidad intelectual.

A partir de la configuraciéon de los datos mediante la recoleccién de informacion
en relacion a la participacion, se establecieron rutas de analisis en funcion de cdmo estan
activamente involucrados mediante la interaccion y la expresion, para Verdugo en 2017
la participacion de las personas con discapacidad intelectual debe ser registrada por
medio de la observacion, sin embargo, la recoleccién y andlisis de las experiencias
requiere que la observacion sea reforzada con la entrevista y las fotografias
especialmente para este rubro, para realizar cruces de informacion; lo que permite dar
cuenta de los acontecimientos en cuanto a participacion e interacciones dentro de ambas

aulas, la de apoyo perteneciente a educacién especial y el aula regular.

Desde la teoria de educacion inclusiva se sugiere que este proceso ha de darse
en el contexto del aula, Slee en 2016 menciona que la educacién inclusiva se gestiona
dentro de las aulas de educacién regular y no por el contrario en aulas de apoyo, ya que
el entorno educativo es una representacion del contexto social, para el autor es
importante que la investigacion se encuentre en el entorno mas préximo del estudiante,
sin embargo el estudio se enfoca en recoger las experiencias de los alumnos en situacién
de discapacidad intelectual lo que conlleva a revisar las practicas del sistema que

actualmente brinda atencién a esta poblacién de estudiantes.

Reconociendo la estructura del modelo de analisis es pertinente revisar las

dimensiones de la estructura de participacién que esta investigacién sigui6 como base
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para la interpretacion de resultados y como elemento guia de recoleccién de informacion,
es posible comprender la relacion de las dimensiones de la estructura social en relacion
al concepto de educacion inclusiva; teniendo en claro que la educacioén inclusiva no se
reduce a una relacién comprensiva situada en la imposicion del modelo tradicional de
educacion especial, no se trata actualizar a las practicas de la educacion especial, ya
que tiene que ver con todos los estudiantes, no una minoria, lo que se comprende a

través del analisis social del aula.

Para Ocampo (2016) la educacién inclusiva no es integracién educativa, no se
trata de brindar ensefianza especifica, tampoco es una cuestién de convivialidad, se trata

de la participacién activa de cada estudiante.

Posterior a la construcciéon de los datos de investigacion mediante grabaciones,
fotografias, hojas y formatos de registro es posible realizar lectura de las mismas por
medio de cruces de informacion en dos vias de acuerdo con los objetivos de la
investigacién, que corresponden a cruces verticales y cruzados, para conocer los
acontecimientos en cuanto a participacion dentro de ambas aulas, la de apoyo
perteneciente a Educacion Especial y el aula regular; la revisiéon de las dimensiones
permite desde dos visiones conocer las relaciones entre alumnos; rol de los docentes y

de los alumnos a partir de este analisis.
IV.4. 3 Acceso

Las actividades con una vision al acceso al conocimiento son las unidades de analisis en
las que el contenido curricular es operacionalizado a través de procesos de clase, el
analisis de la estructura de acceso permite conocer los tipos de intervenciones
académicas, la universalizacion, la operacionalizacion, asi como la manera en la que los

docentes trasladan la practica y los propésitos a la clase.

Desde este panorama se reconoce el derecho a la educacion de las personas con
discapacidad intelectual que nace de la concepcion de las capacidades para la
participacion democratica y ciudadana, asi como la obligacion de proporcionar una
educacién con determinadas especificaciones consecuentes con los derechos humanos,

la obligacion de asegurar que los procesos de ensefianza y aprendizaje estén conforme
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a los derechos humanos, ademas de brindar observacion y vigilancia de los procesos de

universalizacion.

En este sentido ha de reconocerse que el acceso no implica unicamente la
estructura arquitectdnica en la escuela; sino que reconoce el acceso al aprendizaje, por
ello en la presente investigacion ha de analizarse el acceso al conocimiento, se hace
énfasis en el conocimiento porque en la discapacidad intelectual existen dificultades en
la comprensién de informacion'®, de acuerdo con Parrilla una tarea académica se define
como productos y acciones en correspondencia con actividades que los alumnos realizan
en clase (2006).

Bajo la légica de la autora es posible conocer, en un primer momento, qué
elementos componen las estructuras académicas de acceso al aprendizaje, de manera
descriptiva y luego realizar interconexiones entre elementos a analizar, sin embargo, este

analisis requiere el analisis de las experiencias en relacion a dos elementos:
Figura 12.

Estructura de acceso en funcion de la situaciéon de discapacidad intelectual

-Universalizacién

Metodoldgic _J .
ologicos -Disefno de

actividades

Acceso _J —

-Pertinencia
Materiales -Implementacién

didacticos -Persecucion de
objetivos

Fuente: figura de creacion propia; se establecen los elementos de analisis para la estructura de acceso.

% para Verdugo y Gutierrez las dificultades en la discapacidad intelectual estan relacionadas con el

razonamiento, la planificacion, la solucién de problemas, el pensamiento abstracto, la comprension y el

aprendizaje de las experiencias.
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El acceso en esta investigacion se encuentra relacionado con dos estructuras que
garantizan especialmente para la poblacién con discapacidad intelectual sean elementos
que posibiliten el aprendizaje; como se vio en la figura anterior el acceso a la informacién
se encuentra determinado por dos elementos que en la practica educativa permiten
movilizar a la educacion inclusiva; estos son, los aspectos metodoldgicos en relacion al
disefio de actividades que tengan en la mira a la universalizacion, esta ultima es el
elemento clave en la educacion inclusiva de alumnos en situacion de discapacidad
intelectual, pero ademas el material didactico como elemento que posibilita la
comprensioén de los contenidos, en este rubro ha de observarse como estan construidos

y qué fines persiguen.

El proceso de observacion de la estructura de acceso comienza con la
identificacion de cada tarea asignada por los docentes a los alumnos con discapacidad
intelectual, en funcion de los aspectos metodolégicos y didacticos que movilicen lo
planteado por la educacién inclusiva, para realizar una descomposicion analitica de cada
tarea, en las que se describira cada una de las dimensiones a estudiar, esto mediante la

guia de observacion.

Al realizar actividades enfocadas en los aprendizajes de los alumnos basado en
los Planes y Programas, pensando en la diversidad que converge en el aula es posible
la universalizacion, esta se moviliza en la planeacién que realizan los docentes y como
logran responder a las necesidades de los alumnos; ante tal situacion se estaria
garantizando el derecho a la educacién de estudiantes en situacion de discapacidad
intelectual desde la exigibilidad a la universalizacion de los contenidos educativos,
posteriormente el analisis basado en la estructura de acceso se enfocara en describir las
tareas académicas y dando soporte a lo anterior la entrevista sera un punto de inflexion

para esta estructura.

A partir de la observacion que se realizara en el aula regular y en el aula de apoyo;
se evaluara la estructura acceso del aula mediante un analisis vertical y transversal para
realizar comparaciones entre las dimensiones sobre el proceso de educacion inclusiva

que encaran los alumnos en situacién de discapacidad intelectual.
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IV.4.4 Apoyo a la diversidad

El concepto de apoyo a la diversidad, se encuentra basado en dos elementos
primordiales: “eliminar barreras para el aprendizaje y la participacion”, “ promover
recursos para apoyar el aprendizaje”, de acuerdo con la teoria de educacion inclusiva,
estos dos elementos conforman la experiencia de los alumnos con situacion de
discapacidad intelectual en las escuelas, a partir de aqui el analisis se manifiesta a través
de pensar en la educacion inclusiva de modo que los cambios mas importantes que
deben acometerse para avanzar hacia una educacion inclusiva tienen que hacerse en
las escuelas regulares con el fin de eliminar las barreras para el aprendizaje y la
participacion, asi como promover recursos para apoyar el aprendizaje, en este sentido
es deber del colectivo docente que estos dos elementos sean imprescindibles al
momento de ensefar, aunque la educacion “especial” todavia pueda jugar, en un
momento determinado, un papel en el proceso de obtener hacia cotas de mayor
inclusion, las experiencias que devienen de los sujetos educativos de educacion
inclusiva, se manifiestan en tanto encuentren los elementos anteriormente descritos
como apoyos, ademas estos elementos juegan un papel imprescindible en relacion a las
experiencias, esto porque del apoyo a la diversidad se desprenden las situaciones de
inclusion o exclusion que un alumno pueda vivenciar, en la figura siguiente se puede

observar como se conforma la estructura de apoyo a la diversidad:
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Figura 13.
Estructura de apoyo a la diversidad en funcién de la situacion de discapacidad
intelectual
-Actitudinales
Eliminar -Metodplégicas
barreras para -Organizativas
el aprendizaje -Sociales
Apoyoala __J —
diversidad -Respuesta al
Promover alumnado
recursos ) - Utilidad y
para el funcionalidad
aprendizaje

Fuente: figura de creacién propia; se establecen los elementos de analisis para la estructura de apoyo a

la diversidad.

En cuanto al papel de la estructura de apoyo a la diversidad y en relacion a las
experiencias de los alumnos en situacion de discapacidad, para Masseroni por
experiencia pueden entenderse los significados que otorgan los sujetos que “traducen”
las vivencias a significados y los introyectan (2007), la experiencia como significados que
los alumnos en situacion de discapacidad otorgan a su estancia en las aulas a través de
la educacion inclusiva; la experiencia en términos relacionados que componen la
realidad. Las costumbres, emociones, actitudes y sentimientos forman parte de la
importancia de estudiar la experiencia, en este sentido la estructura de apoyo a la
diversidad trata de disminuir o eliminar las barreras que el alumnado pueda enfrentar en
la estancia en las escuelas, y guarda relacién con la promocién de los recursos para
apoyar el aprendizaje que deben ser elementos que den respuesta a las condiciones que
establecen barreras y cdmo estas son utiles y funcionales en la atencion a los alumnos

con discapacidad intelectual.

Retomando la metodologia cualitativa de analisis se propone establecer dos tipos
de codificaciones de informacién que emanen de los datos construidos, la descriptiva y

la interpretativa; para la ultima se retoman las dimensiones de los contenidos tematicos
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y se analizaran los significados en términos valorativos, como consecuencia de lo
anterior se establece un marco general de entrevista a alumnos con discapacidad

intelectual que sera abordado en el apartado de entrevista a profundidad.

IV.5 Fases de la investigacion

En la figura 13 se presentan las fases que sigue la investigacion cualitativa, es importante
que este tipo de investigacion no siga una linea horizontal entendida como un proceso
preestablecido, sino que esta debe entenderse como un proceso interactivo y de
reconstrucciéon de datos, para Rodriguez y colaboradores (2011) la investigacion
cualitativa posee diversidad metodolégica y por ello cada enfoque posee formas
particulares de abordar una investigacion, sin embargo reconocen que toda investigacion
cualitativa puede seguir una serie de pasos. Toda investigacion cualitativa ha de
apegarse a ciertas etapas en la investigacion que como se menciond son ciclicas y tiene
la posibilidad de construir y remodelarse en funcion de las necesidades y objetivos de

una investigacion, estas fases se pueden observar en la siguiente figura:

Figura 14.

Fases de la investigacion

Informativa Preparatoria

1 \)l

Trabajo de
campo

Analitica

Fuente: figura basada en Rodriguez y colaboradores (2011), en la figura se observa que la investigacion
cualitativa no es un proceso lineal, sino que se caracteriza por la reconstruccion de acuerdo con los

objetivos de investigacion.



Experiencias de educacion inclusiva de alumnos en situacién de discapacidad intelectual | 108

Todo trabajo de investigacion posee una finalidad, un manuscrito en el que se
reporten los hallazgos de investigacion, sin embargo, el esquema muestra la posible
reconstruccién que sigue la metodologia cualitativa y las posibilidades de retorno a
cualquier etapa, la etapa preparatoria consiste en establecer un marco teérico conceptual
en la que el investigador define qué ha de investigar y a partir de ello establecer un disefio
de investigacién; posteriormente el investigador ha de ingresar al trabajo de campo
mediante diversas técnicas de recoleccion de informacidn que se apegan a los objetivos
de investigacién, en el caso de esta investigacion en funcién de la recogida de las
experiencias de los alumnos, la siguiente fase de investigacion trata del analisis de la
informacion que ha de construirse con base en la teoria y el analisis de los datos, por
ultimo se prepara el informe de investigacion en el que se reportan los hallazgos de la

investigacion.

Esta investigacion siguio las fases anteriormente planteadas, sin embargo, es
necesario reconocer que durante la fase preparatoria de esta investigacion se orientaba
hacia el analisis de las practicas docentes bajo la mirada de la educacion inclusiva, sin
embargo, mediante la construccién tedrica se optd por centrar la atencién en la voz de
los estudiantes, puesto que ellos encaran la cotidianidad en las aulas; ademas durante
el trabajo de campo hubo que reconstruir y ajustar los elementos tedricos relacionados
con la discapacidad intelectual, puesto que el primer acercamiento a la discapacidad
estaba orientado a la discapacidad en general, esto debido a que el cambio de una
escuela en la USAER 21 prestaba sus servicios, asi el foco de atencion de esta

investigacion se centrd en la discapacidad intelectual.

Finalmente es necesario reconocer que la presente investigacion no siguié un
proceso lineal y secuencial; sino que por el contrario los elementos de la investigacion

tuvieron la oportunidad de ser reconstruidos en funcién de los objetivos de investigacion.

IV.6 Ambitos o contextos de analisis y recoleccién de informacion

Las técnicas para la construcciéon de los datos empleada a interés del objeto de estudio
seran la observacion no participante, de lo que ocurre en el aula para describir,

comprender y acceder al analisis de las tres estructuras planteadas anteriormente,
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mediante una guia de observacion, a alumnos en situacion de discapacidad intelectual,
y ademas se analizaron de acuerdo con el objetivo de la presente investigacion los
registros oficiales y documentos publicos de las USAER estudiadas, con el fin de hacer
una revisibn amplia con base en los objetivos del presente estudio, en el primer
acercamiento se busco el consentimiento de las instituciones por lo que se solicité la
autorizacion de las direcciones de las escuelas primaria(Anexo 1), la direccién de la
USAER 21 y posteriormente el consentimiento de los docentes tanto de Educacion
Especial como de primaria (Anexo 2); después se solicitd el permiso de los padres de los
estudiantes para que fueran entrevistados mediante una carta de aceptacion (Anexo 3),
por ultimo se invit6é a los alumnos a participar y firmar una carta de participacion (Anexo
4). Ademas, se pretende que para cada categoria de analisis se realice la observacion
por periodos a lo largo del ciclo escolar 2018-2019 dependiendo de la dimension a

observar.

Sin embargo, bajo el reconocimiento de la importancia del acceso a las
experiencias que operan sobre educacion inclusiva, lo que para la investigacion se
abordara mediante entrevistas semiestructuradas a profundidad a alumnos que
enfrentan barreras para el aprendizaje y la participacion social bajo la perspectiva de la
situacion de discapacidad intelectual, siendo esta herramienta el énfasis de la presente
investigacion, todo ello apuntalado con la toma de fotografias como diario de campo y
como elemento de recuperacién de significado, en este sentido se analizaron las

fotografias de acuerdo con la informaciéon que también proporcionaron al estudio.

IV.6.1 Guia de observacion

Una de las técnicas de recoleccion de datos empleada para esta investigacion es la
observacion, para Becerra (2012) la observacién es una técnica que consiste en la
utilizacion de los sentidos para captar cualquier hecho, la cual puede ser participante o

no participante; para este estudio y objetivo se realizé la observacion no participante.

Es necesario aclarar que esta investigacion se enfocd a la observacién de
situaciones contextuales relacionadas con las experiencias de los alumnos con

discapacidad intelectual bajo la atencién de dos sistemas paralelos de atencion en los
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que se construyen relaciones entre docentes y alumnos, entre alumnos, por ello se
elaboré una guia de observacién con el objetivo de obtener datos basados en la
informacion observada que aporten informacion especifica sobre la educacion inclusiva
de alumnos en situacion de discapacidad intelectual, la guia de observacién se empled
para observar los dos contextos en los que los alumnos se desenvuelven y que
posteriormente los alumnos puedan traducir esas vivencias a experiencias mediante la
entrevista, este elemento fue importante puesto que la observacion permitio tener
claridad en los acontecimientos sobre todo por la situacion de discapacidad intelectual y

la edad de los alumnos.

Para la elaboracion de la guia de observacién se seleccionaron dos dimensiones
de operacién: identificacion y respuesta a la diversidad; subdivididas en seis categorias
de analisis que corresponden a la definicidbn operativa del presente proyecto de
investigacion, que registren cdmo experiencian los elementos que conforman la
Educacion Inclusiva de alumnos con discapacidad intelectual; a continuacion, se puede

leer la guia de observacioén utilizada para esta investigacion:

Tabla 1.

Guia de observacion de educacion inclusiva

Universidad Iberoamericana Puebla
Maestria en Investigacién Educativa
GUIA DE OBSERVACION:
OBJETIVO: Comprender cuales son las experiencias de alumnos en situacién de
discapacidad intelectual bajo la mirada de la educacién inclusiva en escuelas regulares
a partir de la interaccion de los servicios de Educacion Especial para dar cuenta de como
se establecen rutas de accion a partir de la participacion de los alumnos en el proceso

de aprendizaje desde una mirada externa.

Fecha: Nombre de la escuela:
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Alumno a observar

Aula a observar Situacion observada
Ubicacion tiempo de observacion
Indicador Si No Observacion

¢ El contenido de las clases es de
facil acceso para los alumnos con

discapacidad intelectual?

¢ Los docentes poseen espacios
de dialogo con sus estudiantes a
favor de la identificacion de

Barreras para el aprendizaje?

¢ Los docentes logran identificar
los recursos para el aprendizaje
de los alumnos con discapacidad

intelectual?

¢ Se utiliza material didactico que
favorezca el aprendizaje de los

estudiantes?

¢ participan los alumnos con
discapacidad intelectual en las

clases?

¢, Los alumnos con discapacidad
intelectual expresan sus dudas

durante las clases?

¢ Los docentes van hacia los

alumnos?
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¢La planificacién toma en cuenta
la universalidad del aprendizaje
para responder a la diversidad de

sus alumnos?

La evaluacion de los
aprendizajes de los alumnos con
discapacidad intelectual se basa
en su nivel de logro de acuerdo

con sus caracteristicas.

¢ Las expectativas son altas para

los alumnos con discapacidad?

¢ La escuela es cognitivamente
accesible para todas las

personas?

¢Las practicas en el salén por
parte de los docentes funcionan
para eliminar la exclusion de
alumnos que enfrentan barreras
para el aprendizaje y la

participacion?

Los maestros apoyan en el juego
que se da en el recreo para
promover practicas inclusivas de
alumnos con discapacidad

intelectual

Fuente: elaboracion propia, basado en la teoria de educacion inclusiva y el referente teérico adoptado por

el presente trabajo de investigacion de tesis.



Experiencias de educacion inclusiva de alumnos en situacién de discapacidad intelectual | 113

Tabla 2.

Analisis del aula

Tarea NUm. Y tipo de Estructura Tiempo Descripcion Descripcion del Observaciones

participantes Fisica de contenido comportamiento

Fuente: elaboracion propia, basado en la teoria de educacién inclusiva y el referente teérico adoptado por

el presente trabajo de investigacion de tesis.

La observacion se estructurd de acuerdo con los tres elementos que conforman a
la teoria de educacion inclusiva; puesto que la observacion resulté esencial para esta
investigacion en tanto los participantes no pudieran dar cuenta de cuestiones
organizativas, se establecieron dos formatos de registro, el primero se traté de una guia
de observacion disefiada a manera de rubrica, se planted asi debido a que esto facilitd
la lectura rapida de ciertos elementos que podian escapar a la observacioén, por otra
parte, el segundo formato de observacién buscé evaluar de manera especifica el acceso
al aprendizaje, en él se analizaron las actividades académicas, se observé quiénes eran
los alumnos participantes en actividades propuestas por los docentes tanto de Educacion
Especial como regular, se analizé en dénde se encontraban los alumnos con
discapacidad intelectual; el tiempo que tomaban en realizar una actividad, qué actividad
tenian que realizar, cudl era la conducta de los docentes y de los alumnos; bajo estas
categorias de observacion se realizd la triangulacion analitica de las categorias

correspondientes a la metodologia y el uso de material didactico.
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IV.6.2 Fotografia

El uso de la fotografia en esta investigaciéon fue un elemento de recoleccién de
informacion, esto debido a que los instrumentos planteados en un primer momento,
resultaban carentes de significacion hacia el objetivo general de este trabajo que era
comprender las experiencias de los alumnos en situacion de discapacidad intelectual en
educacion basica, a través de los planteamientos de Educacién Especial y de su estancia
en las aulas regulares, en este sentido es necesario reconocer que de acuerdo con Morris
(1996) las investigaciones sobre discapacidad se dirigen en su mayoria hacia el estudio
de la discapacidad motriz o sensorial, siendo que la discapacidad intelectual sea aun

poco representada en las mismas.

Por lo que los métodos y las técnicas de investigacion son aun incipientes en este
rubro e incluso generan debates metodoldgicos, sin embargo un punto de comun
acuerdo se encuentra en la plena participacion de los alumnos en la investigacion, es asi
que era necesario garantizar que la investigacion sobre las experiencias pudieran dar
cuenta de como estaban experienciando los alumnos en relacion a la educacion
inclusiva, por ello la fotografia era el elemento que daria la posibilidad de recobrar el

significado que determinadas vivencias generaban para exponer sus experiencias.

La fotografia es un medio para generar representaciones y significado en las
experiencias de los participantes por lo tanto de acuerdo con Sontag (1977) “La fotografia
se ha transformado en uno de los medios principales para experimentar algo, para dar
una legitimidad a la participacion” (p.25). Es asi que este elemento no solo resultaba
apoyar a la recoleccion de informacion, sino que fue utilizado como promotor de
significados, y esto es esencial en el sentido de la experiencia, procurando la no
intervencién, ya que el acto en si de fotografiar la cotidianeidad de los estudiantes

resultaba evocador de significados.

Asi la fotografia es un elemento inmerso en la comunicacidén, como creacion
simbdlica, en la que la imagen propia expresa cddigos que pueden ser interpretados e

incorporados a discursos.

Uno de los elementos establecidos para la captura de imagenes es que las
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mismas no fuesen planeadas, sino que eran tomadas en diversos momentos de la
cotidianidad de los alumnos, siendo un modo de ser testigo de la experiencia de los
alumnos, pero procurando encontrar los elementos de andlisis para este trabajo de
investigacion, por lo que las dimensiones a fotografiar eran participacion, apoyo a la
diversidad y acceso al aprendizaje, en tanto estas dimensiones fueran apareciendo en la
cotidianidad, la captura de fotografias fue un paso previo a la realizacion de la entrevista
a profundidad, ademas estos elementos fueron analizados, como se describe en la tabla

siguiente:

Tabla 3.

Analisis fotografico

Contexto
-Fuente documental.
-Lugar y fecha.
-Condiciones de la toma fotografica.
-Objetivo de la fotografia.
Morfologia

- ¢ Quiénes estan presentes?
-Marco en el que se inscriben.

-Analisis visual.

Interpretacion
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-Participacion.
-Apoyo a la diversidad.

-Acceso al aprendizaje.

Composicion fotografica

-Descripcion de planos.
-Profundidad.

-Encuadre.

Fuente: elaboracion propia, basado en la teoria de educacién inclusiva y el referente teérico adoptado por

el presente trabajo de investigacion de tesis.

Se seleccionaron cuatro elementos para analizar las fotografias capturadas, se reconoce
que existen otros, sin embargo, el contexto, lo morfolégico, la interpretacion y la
composicion fotografica resultaron ser los seleccionados de acuerdo con los objetivos de

la investigacion.

En este sentido el anadlisis del contexto establecia tres elementos, la fuente
documental, el lugar y la fecha dénde se tomd la imagen, las condiciones de la captura
y el objetivo de la fotografia; asi la imagen cumplia una funcién comunicativa y esta se

encontraba condicionada por el contexto.

Por ello el andlisis morfolégico contenia a nivel descriptivo los elementos
presentes en la fotografia dando resultado a un tipo de analisis visual que contenia el

marco en el que las fotografias estaban inscritas.

En cuanto a la interpretaciéon, esta se realizd6 a la luz de los elementos de
educacion inclusiva, en los que las imagenes fueron relacionadas con estos elementos;
para posteriormente describir la composicion fotografica en la que entraba una
descripcion de cdémo la autora de las fotografias ubicaba los planos, la profundidad y el

encuadre de las mismas.
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Referente a lo anterior Bonnetto citando a Mierzoeff (2003) apunta a que “la nueva
cultura visual se caracteriza precisamente por centrarse en la imagen como un lugar
donde se crean y discuten los significados”. Por ello las imagenes y su analisis produce
un proceso dialégico con significado y con participacion, tanto del autor, como de las
personas en la composicién; por ultimo, se reconoce que la fotografia no es una
reproduccién fiel de la realidad, es un vestigio de aquello que se fotografia y posee
mediacién por el autor, pero posee significado. Por ello Harper (2002) advierte que las
imagenes tienen la capacidad de evocar elementos mas profundos de la conciencia
humana que las palabras; los intercambios basados exclusivamente en palabras utilizan
menos capacidad cerebral que aquellos intercambios en los cuales el cerebro proceso

tanto imagenes como palabras.
IV.6.3 Entrevista a profundidad

No pueden entenderse las experiencias y sus procesos sin conocer de manera profunda
las claves y pensamientos sobre educacion inclusiva; desde los actores principales que
encaran dia con dia la estancia en las aulas de educacién basica; los alumnos en

situacion de discapacidad intelectual.

La entrevista se define como una situacién construida con el fin de que un sujeto
pueda expresar en una conversacion, ciertas partes esenciales sobre sus vivencias
pasadas, asi como sus anticipaciones (Vela, 2001). La entrevista posee diversos
espacios temporales diferentes (presente, pasado y futuro), ademas del tiempo del
investigador en el que se elaboran las interpretaciones orientadoras del proceso de
conocimiento y su propia percepcion, a partir de aqui en la entrevista se entrelaza un
tiempo historico para contextualizar las experiencias de los involucrados en un

acontecimiento especifico.

En la entrevista los sujetos dan voz desde ciertos modelos explicativos para
derivar su experiencia de acuerdo con su posicion, contexto y momento historico desde
el que le otorgan significado a un hecho en particular, por ello la experiencia de los
alumnos en situacion de discapacidad refiere de un caracter exploratorio en el que las

experiencias son analizadas bajo un modelo de investigacién empirica cualitativa; ya que
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desde la perspectiva tedrica de la educacion inclusiva la realidad se ird construyendo y
viceversa. Por lo que las categorias de analisis se formularon con base en la teoria, pero
reconstruyendo en funcidén de la realidad; para Masseroni, la entrevista cualitativa

posibilita crear e interpretar significados que el investigador debe descubrir.

La investigacion en ciencias sociales debe surgir a través de la construccion
tedrica de lo que desea encontrarse en la realidad y reconstruccion con base en el
proceso de desarrollo de la misma; ha de reconocerse que el proceso de entrevista sigue

determinados pasos para su aplicacion, lo que se explicita en la siguiente figura:
Figura 15.

Fases de la entrevista a profundidad

Proceso técnico de
inteF;;%(c::?gr? ggci al recoleccion de Proceso de registro
informacion

Fuente: figura de creacion propia basada en Parrilla (1996); por un lado, se pretende describir el
comportamiento de los actores principales en el proceso de educacion inclusiva; desde la participacion y

sucesos de aula mediante la observacién con guia.

Estos procesos se pueden retroalimentar, ademas en la investigacion, la entrevista es el
centro de la recoleccion de la informaciodn en relacion a las experiencias que se pretenden
obtener a partir de los alumnos en situacién de discapacidad. Para Goode y Hatt citados
en Vela (2001) la entrevista es un acto social ya que involucra la interaccion entre dos

actores.

En este sentido y relacionando la experiencia la entrevista semiestructurada, sera el
instrumento utilizado para la recoleccion de informacién; es importante sefalar que la
seleccion de participantes en la entrevista se efectuara a través de un muestreo tedrico,
con los fundamentos de la teoria educativa inclusiva, se realizaron cinco entrevistas a

alumnos en situacién de discapacidad intelectual, en diversas sesiones en el que se
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realicen diversas entrevistas que a consideracion del investigador se considere se han

captado todas las dimensiones de interés; el investigador debe seguir el camino en el

gue nuevas entrevistas no aporten informacion relevante para la investigacion, justo ahi

se encuentra el punto de saturacién ( Vela, 2001).

Para la seleccion de los informantes de investigacion se consideraron los siguientes

criterios:

Ser alumno de nivel primaria de las escuelas “Carlos Génzalez”, “Alvaro Obregén’,
“Gustavo Diaz Ordaz” y “Miguel Hidalgo”, pertenecientes al municipio de Tlaxco y
Atlangatepec Tlaxcala.

Estar en situacion de discapacidad intelectual.

Tener el consentimiento informado y por escrito de los directivos, docentes de

educacion especial, docentes de nivel primaria, alumnos y padres.

Recibir apoyo por parte de USAER.

Estos elementos resultaron ser potencialidades para la investigacion pues
respondian al objetivo general de la investigacion que dicta: comprender cuales son
las experiencias de educacion inclusiva de alumnos en situacion de discapacidad
intelectual en escuelas regulares a partir de la interaccién de los servicios de
Educacion Especial para dar cuenta de como se establecen rutas de accion desde la
mirada educativa inclusiva, es necesario mencionar que esta investigacion requirio el
consentimiento de los estudiantes, por lo que fue necesario que los alumnos firmaran

una carta de participacién, la cual se componia principalmente de imagenes (anexo1).

La entrevista a profundidad tenia planteado un formato estructurado, en el que
se analizaban los tres elementos que componen a la Educaciéon Inclusiva, ademas
algunas preguntas podian generar tension en los participantes, por ello se planted
una estructura para el guién de preguntas: de inicio, desarrollo y cierre, se busco que
las preguntas fueran de facil comprension, por lo que eran abiertas, en la siguiente
tabla se muestra el guion de entrevista que explicita el referente tedrico y la estructura

de la que busca recolectar informacién que sigue:
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Tabla 4.

Guion de entrevista

companeros te

sientes feliz?

en el contexto de

participacion.

No. Pregunta Participacion Acceso Apoyo a la diversidad
Interaccion Expresion Metodoldgico | Materiales | Eliminar Promover
didacticos | Barreras | recursos

1 ¢ Te gusta venir a la | Esta pregunta da cuenta de | Este apartado tiene la | Aqui es posible
escuela? los procesos de participacion | oportunidad de develar el | conocer el tipo de

en tanto interaccion vy | acceso tanto metodoldgico | estrategias que se

expresion, ya que se | como didacticoy vislumbra | otorgan hacia la

evidencia si los alumnos | como se otorgan los | eliminaciéon de

tienen oportunidad para | apoyos a los estudiantes. barreras y la

participar. promocién de
recursos.

2 ¢ Qué es lo que mas | Aqui se observan los indices | EI acceso y como se | Se hace énfasis en el
te gusta de tu | analiticos de la interaccion y | encuentra movilizado tanto | apoyo a la diversidad
escuela? la expresion. en los aspectos | debido a como

metodoldgicos y los | establece la

materiales que se utilizan. | comunidad educativa
los apoyos necesarios
para eliminar barreras
y promover recursos.

3 ¢ Con quién te gusta | Esta pregunta da cuenta de | No aplica. Evidencia las barreras

jugar? la interaccion con sus pares. existentes y la
promocién de recursos
para apoyar la
diversidad.

4 ¢ Con quién de tus | La interaccion con sus pares | No aplica. Evalla las Barreras

sociales que se han
construido en el apoyo

a la diversidad.
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¢ Con quién de tus | La interaccion con sus pares | No aplica. Evalla las Barreras
companeros te | en el contexto de sociales que se han
sientes triste? participacion. construido en el apoyo
a la diversidad.
(A qué juegas con | Esta pregunta da cuenta de | No aplica. Evidencia las barreras
ellos? la interaccion con sus pares. existentes y la
promocién de recursos
para apoyar la
diversidad.
¢En tu salén con | Esta pregunta da cuenta de | Aqui se observan los | No aplica.
quién te sientas? la interaccion con sus pares. | indices  analiticos  de
acceso, metodolégico y
didactico ya que |Ila
disposicion del aula
evidencia cémo los

alumnos utilizan el material
de clase y cémo se
establece la
del

aprendizaje en la practica.

universalizacion

¢tu eliges con quién

sentarte?

Esta pregunta da cuenta de

cémo los estudiantes
interactuan con sus pares y

con sus maestros.

No aplica.

Evidencia las barreras
existentes y la
promocién de recursos
para apoyar la
diversidad, en funcion
de las relaciones que

el maestro regula.

¢ Quién es tu maestro

favorito?

Da cuenta de la interaccion
y expresiéon que los alumnos
pueden tener en relacion a 'y

con un docente.

Visibiliza cémo el maestro
obtiene moviliza aspectos
metodoldgicos y

didacticos.

Evalua como se
establecen recursos
para apoyar el

aprendizaje.
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10 ¢ Quién es el maestro | Da cuenta de la interaccion y | Visibiliza como el maestro | Evallua como se
que menos te cae | expresidon que los alumnos | obtiene moviliza aspectos | establecen  recursos
bien? pueden tener en relacion a y | metodoldgicos y | para apoyar el

con un docente. didacticos. aprendizaje.

11 ¢ Qué clase te gusta | Evalia la interaccibn y | COmo se establecen las | Evalta como se
mas? expresion de los alumnos. rutas metodologicas vy | establecen  recursos

didacticas de una clase. para apoyar el
aprendizaje.

12 ¢,Cuales son las | Evalia la interaccion y | Como se establecen las | Evalua como se
actividades que mas | expresion de los alumnos. rutas metodologicas vy | establecen  recursos
te gustan? didacticas de una clase. para apoyar el

aprendizaje y cuales
son las barreras para
el aprendizaje que el
alumno enfrenta.

13 ., Como te sientes | Evalia la interaccion y | Como se establecen las | Evalua como se
cuando haces las | expresion de los alumnos. rutas metodologicas vy | establecen  recursos
actividades que didacticas de una clase. para apoyar el
menos te gustan? aprendizaje y cuales

son las barreras para
el aprendizaje que el
alumno enfrenta.

14 Cuando te sientes | Da cuenta de la interaccion | No aplica. Esta pregunta
mal ¢a qué maestro | con maestros, también de la reconocer cémo se
puedes contarle? expresion de necesidades y eliminan barreras vy

emociones. cdmo se promueven
recursos para apoyar
al aprendizaje.

15 ¢Las actividades en | Reconoce la interaccién con | Da cuenta del acceso tanto | Atiende la dimension

tu salén son iguales

para todos?

sus maestros, en tanto el
docente es quién asigna

actividades.

metodoldgico en los dos

sentidos como el disefio
actividades, asi como

materiales didacticos.

de

los

de la eliminacion de
barreras
metodolégicas y la

promocién de recursos
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para apoyar el

aprendizaje.

16 ., Como te sientes | Reconoce la interaccion con | Da cuenta del acceso tanto | Atiende la dimension
cuando no puedes | sus maestros, en tanto el | metodolégico en los dos | de la eliminacion de
terminar o hacer | docente es quién asigna | sentidos como el disefio de | barreras
alguna actividad? actividades. actividades, asi como los | metodologicas y la

materiales didacticos. promocién de recursos
para apoyar el
aprendizaje.

17 ¢En qué saldén te | Muestra como se establecen | Facilita el analisis hacia el | Muestra como  se
sientes mejor? las relaciones de |acceso y cémo se | apoya a la diversidad

participacion en los dos | movilizan los aspectos | desde la eliminacion

aspectos con sus pares y sus | metodoldgicos. de barreras y la

maestros. promocién de recursos
para apoyar el
aprendizaje.

18 ¢ Qué es lo que mas | Muestra como existe la | Proporciona elementos | Facilita el analisis del
te gusta de tu|relacion con el maestro de | para el andlisis del acceso | apoyo a la diversidad
maestro de grupo? grupo. metodoldgico. en el aula regular.

19 ¢,Cuales son los | Muestra la relacién con la | Proporciona elementos | Facilita el analisis del
materiales que | participacion con sus | para el andlisis del acceso | apoyo a la diversidad
utilizan tus maestros | docentes de grupo y de | metodoldgico. en ambas aulas y en
que mas te gustan? | apoyo. relacion a la

eliminacién de
barreras y la
promocién de recursos
para apoyar el
aprendizaje.

20 ¢ Tus maestros te | Analiza las dimensiones de | No aplica. Proporciona
ayudan a tener | interaccion con maestros y elementos para el
amigos? pares, asi como |las analisis de los

modalidades de expresion. elementos de

eliminacién de
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barreras y la
promocién de recursos
para apoyar el

aprendizaje.

21 ¢ Qué cambiarias de | Muestra elementos de como | Analiza los elementos de | Evallua como se
tus clases? el alumno participa, en | acceso tanto materiales y | establecen recursos
relacion a la interaccion y la | metodoldgicos puestos en | para apoyar el
expresion. marcha en el aula. aprendizaje y cuales
son las barreras para
el aprendizaje que el

alumno enfrenta.

22 ,Qué cosas | Muestra elementos de como | Analiza los elementos de | Evallua como se
cambiarias de tu|el alumno participa, en | acceso tanto materiales y | establecen recursos
escuela? relacion a la interaccion y la | metodoldgicos puestos en | para apoyar el

expresion. marcha en la escuela. aprendizaje y cuales
son las barreras para
el aprendizaje que el
alumno enfrenta.

23 (T  me quieres | No aplica. No aplica No aplica
preguntar algo?

24 ¢Hay algo que | Posiblemente de cuenta de | Posiblemente de cuenta de | Posiblemente de
quieras decir que no | las dimensiones de | las dimensiones de | cuenta de las
te haya preguntado? | participacion. acceso. dimensiones apoyo a

la diversidad.

Fuente: elaboracion propia, basado en la teoria de educacién inclusiva y el referente teérico adoptado por

el presente trabajo de investigacion de tesis.

Es importante mencionar que la entrevista se aplicdé durante tres sesiones por el

numero de preguntas, porque una de las condiciones esenciales de esta investigacion

era que los alumnos con discapacidad intelectual tuvieran el tiempo necesario para

responder y evocar sus experiencias, otra de las condiciones en la entrevista fue lanzar

la pregunta las veces que fuera necesaria a modo que hubiera claridad para los

participantes, en la tabla anterior se explicitan los 24 reactivos que componen la
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entrevista a profundidad, con un analisis sobre la estructura a la que proporciona
informacion; la entrevista era semi-estructurada por lo que algunos reactivos eran

contextuales y en relacion a la entrevista.

IV.7 Rol del investigador

El investigador en ciencias sociales requiere de una postura sensible hacia el estudio de
la subjetividad y del papel del entorno de los individuos, he ahi la necesidad de visibilizar
las condiciones que acompanan a un participante en la realizacion de una investigacion,
la poblaciéon en situacion de discapacidad intelectual ha tenido dificultades en la plena
participacion en su proceso educativo, por lo que vale la pena que el investigador
reflexione sobre la condicidén de vulnerabilidad, no como una situacion del sujeto, mas
bien es una construccion social otorgada al sujeto, teniendo en consideracion lo anterior
Bromley (2017) establece que el trabajo con poblaciones vulnerables se encuentra

enmarcado por cuatro criterios:
e Reconocimiento de la poblacion de vulnerabilidad.
¢ Nivel de dependencia de un participante.
e Capacidad y competencia para la toma de decisiones.
¢ Relacion riesgo beneficio que el participante tiene en una investigacion.

En relacion a la condicion de vulnerabilidad de la que Bromley refiere los criterios
enunciados anteriormente; es posible observar que la situacién ante la que se
encuentran poblaciones especificas ha llevado al investigador a reconocer que es
responsabilidad de él, el cuidado de los participantes en una investigacion; asi se
pretende que el lector se acerque al entendimiento de las condiciones que han vulnerado
a los participantes en una investigacion y se invite al compromiso con las personas para
su cuidado, reconociendo que la situacion de vulnerabilidad conlleve al trato ético del

participante.

Para Solbakk (2011), la vulnerabilidad es un principio biopolitico central del estado

de bienestar moderno y por lo tanto debe contemplarse desde la ética y la necesidad de
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cuidado, de aquel que se llama experto. Por lo tanto, no debe resultar un estigma, sino
que impulsa a la exigencia del acompafiamiento y a partir de aqui considerar las
complejas interdependencias inherentes a la vida social de cada individuo para dar la
posibilidad al eentendimiento completo y holistico de las causas mas profundas y las
consecuencias mas directas de los procesos de interaccion que enfrentan los estudiantes

con discapacidad intelectual.

Siguiendo a Aubry (2015) el investigador llega a creerse un especialista en la
produccion de conocimiento, asi la investigacién hoy en dia ha buscado estandarizar
procesos y acotar la evaluacién de los mismos a manera de resultados, aunado a ello
las sociedades que generan pocas oportunidades de acceso al conocimiento desde la
élite de la investigacion; en éste sentido la investigacion se trata de comprender al hecho
humano como tal, en una comprension amplia del ser humano que asiste a las escuelas
y que vive un proceso tanto familiar, social y econémico, los actores educativos necesitan
la comprensidn de los sujetos que poseen una serie de sub procesos y que divergen en
el hecho investigativo, si no se reflexiona sobre la propia practica desde lo humano que
caracteriza al investigador y después en la accion tedrica en confrontacién con las
realidades no se ha de dar sentido ni valor a la construccién y acompafiamiento de los
participantes en una investigacion; el mismo proceso de la comprension de lo humano
no es acabado sino que es una constante, entonces la decision es que el investigador
se situé en una composicién de la creacion de comunidades en la investigacion,
personalizadoras, que doten de caracter y sentido a lo individual en relacién a los demas,
se trata de plantear las condiciones de posibilidad del conjunto a través de la experiencia

en la investigacion.

IV.8 Confiabilidad y validez

En la tradicién cualitativa es importante la confiabilidad y validez, debido al caracter
cientifico que se ha otorgado a los estudios cualitativos; en estos estudios la confiabilidad
y validez adquieren diferentes formas a la visibn hermenéutica; por ello, estas nociones
han de plantearse en relacién con cada investigacion en particular, ademas que el
recurso de dichas investigaciones resulta de los aspectos que componen los elementos

de veracidad de un estudio cualitativo, estos son:
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a. Triangulacion.

b. Credibilidad.

c. Posibilidad de transferencia
d. Posibilidad de confirmacion.
e. Significados en contexto.

f. Patrones recurrentes.

A decir de la triangulacion, este elemento garantiza la confiabilidad de los
resultados de cualquier investigacion, de acuerdo con Okuda y Gémez en 2005, existen
cuatro tipos de triangulacién: la triangulacion de datos que trata de verificar y comparar
informacion en diferentes momentos y diferentes técnicas, de investigadores en este tipo
de triangulacion la investigacion es realizada por diversos expertos que pueden
pertenecer a un area afin o de otra disciplina, de teorias aqui se busca que diversas
teorias puedan comprender un fendmeno e incluso confrontar dichas teorias y
metodologias esta triangulacién utiliza diversos métodos para analizar un mismo

fendmeno confrontando tradiciones cualitativas y cuantitativas y complementandolas.

Ademas para Denzin en Tondn (2015) los resultados de la triangulacion pueden
ser analizados por convergencia en el que los datos son similares, consistencia se
complementan y contradiccion en tanto los datos sean divergentes, la presente
investigacion persigue el didlogo y la interaccién entre la realidad, los sujetos y el aspecto
tedrico; asi se realizara la triangulacion de datos, este tipo de triangulacion utiliza
simultdneamente diversos tipos de datos contrastados con un enfoque teérico, y diversos
instrumentos de construccion de la informacién, lo que puede observarse en el siguiente

diagrama (Denzin, 1970).
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Figura 16.

Triangulacion

Categoria
subjetiva del
investigador

Triangulacion

Datos de la Teoria de
observacion educacion
(entrevistas, inclusiva
fotografias y (categoria
observacion) tedrica)

Fuente: figura de creacion propia que explicita la ruta de triangulacion que el presente proyecto de
investigacion sigue.

Se utilizé la triangulacion de datos debido a que, en cuanto a métodos, recoge tres
técnicas de recogida de informacion, la fotografia, la entrevista y la observacion; con los
métodos debido al tipo de analisis a realizar, vertical y horizontal de los datos recabados
mediante la observacion y la entrevista; en el esquema tedrico debido a la utilizacion de
un referente tedrico practico que da cuenta del paradigma bajo el cual se enmarcan las
experiencias de los alumnos en situacién de discapacidad intelectual, en relacion la
educacion inclusiva y aunque se aborda desde la accion de los docentes de educaciéon
especial, no es un enfoque que permita el analisis de los datos, la informacién construida
a partir de su estancia en las escuelas desde la intervencion de la educacion regular y la
especial posibilita la mirada integral de las experiencias de los sujetos educativos

participantes en el proyecto.

El siguiente aspecto referido a la credibilidad se encuentra basado en la
congruencia que guardan los aspectos teoricos con la realidad, “esta credibilidad exige
criterio en los resultados, exhaustividad, paciencia, perseverancia y evaluacion continua
para puntualizar los resultados de la investigacion cualitativa” (Plaza, et. Al.2017). Por lo

tanto, el criterio de credibilidad brinda el criterio de verdad.
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Posteriormente se alude al criterio de transferibilidad en el que los resultados de
la investigacion pueden transferirse a otras investigaciones, en contextos o situaciones
similares; preservando rutas metodoldgicas o tedricas, en cuanto a la posibilidad de
confirmacion este aspecto se refiere a la posibilidad de brindar certeza a la informacion
otorgada por el participante, mediante la devolucion de la informacion; el aspecto del
significado en contexto busca que durante todo el proceso de construccion de
informacion dentro de la investigacion se encuentre acompafnado del contexto en el que
se desenvuelven los participantes y por ultimo los patrones recurrentes que son
elementos de la informacién que otorgan los participantes que se repiten y forman

patrones.

El aspecto de la confiabilidad y validez se compone de diversos elementos
descritos en el presente apartado, que dan sustento a las investigaciones cualitativas
buscando que la investigacién se apegue a criterios que le den el caracter cientifico y
que posibiliten realizar verdaderas aproximaciones a la realidad dentro de un fenémeno,
es asi que la elaboracion del presente proyecto de investigacion todos estos elementos
fueron tomados en cuenta para brindar rigor a la informacién y dar cuenta de las
experiencias de los estudiantes en situacidon de discapacidad intelectual en educacion

basica.
IV.9 El analisis y procesamiento de los datos

La investigacion cualitativa es un enfoque que tiene particularidades en cuanto al analisis
de la informacioén que es obtenida mediante los diversos instrumentos y técnicas; es asi
que dentro de este tipo de estudios es necesario poseer a la vez modalidades de analisis
y procesamiento de la informacién recabada en una investigacion, brindando claridad a
los datos y las teorias en contexto para posibilitar la interpretacion de la informacion; el
presente apartado se centra en describir la ruta de analisis, interpretacion y
procesamiento de las experiencias de alumnos en situacién de discapacidad intelectual
en educacioén basica de cara a la educacion inclusiva que reciben bajo la operacion de
la educacion regular y la educacion especial; considerando que las técnicas de
recoleccion de la informacién fueron la observacion, la fotografia y la entrevista a

profundidad.
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Para Gibbs en 2012 la idea de realizar un analisis permite la transformacion; es
asi que el analisis busca examinar un fendmeno bajo un enfoque tedérico que permite la
transformacién de la realidad; tal y como se declaré anteriormente, este proyecto de
investigacion busca comprender las experiencias de educacién inclusiva de alumnos en
situacion de discapacidad por lo que una vez que fueron capturados y transcritos, los
datos fueron organizados en funcién de dos aspectos centrales, el informante y el

elemento analizado (categoria de analisis).

El primer paso para el andlisis consistiéo en organizar los datos emanados de la
observacion, la fotografia y las entrevistas en funcion de la informacién que brindaban,
para este aspecto resultd rigurosa la organizacion para las entrevistas puesto que la
observacion se apoyaba de un guion de observacion y la fotografia, que, aunque se
utilizd como recurso ante los otros elementos posibilitd la sistematizacion de la
observacion; posteriormente se buscoé depurar aquellos elementos que no eran
relevantes a la investigacion haciendo un primer analisis; asi se organizo la informacion
por estudiante para construir en una sucesion contrastada con las teoria de educacion

inclusiva.

En cuanto a la observacion esta fue sistematizada, directa y no participante con
una guia que permitié que los datos obtenidos fueran organizados de acuerdo con las
tres estructuras a evaluar (apoyo a la diversidad, participacidén y acceso al aprendizaje),
dando apertura a observaciones puntuales del fendbmeno observado, lo que posibilitd la
descripcion densa de los sucesos; posterior al registro se dio pie a un sistema de cédigos
emanados de esas categorias, para clasificar los hechos ocurridos en las aulas de
educacion regular y educacion especial, encontrando similitudes o diferencias pero
realizando un analisis conceptual dentro de las vivencias que daban pie a las
experiencias de los alumnos, ademas apoyada de la fotografia de la cotidianidad de los

alumnos, esto para minimizar el posible sesgo del observador.

De acuerdo con la entrevista, esta fue semi estructurada, de facil comprension
para los estudiantes y con apoyo de la fotografia se posibilité la evocacion de la
dimension subjetiva de los participantes, se selecciond la informacién relevante para

cada categoria y se realizd una tabla para su analisis que fue vertical y horizontal, para
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cada una de las dimensiones, conjuntando la informacion otorgada por cada participante

como se muestra a continuacion:

Tabla 5.
analisis de la participacion
articipante Estrella Maria Joaquina Nacho Luna Migue

Dimension

Interaccién
Pares
Maestros

Expresion
Ideas
Necesidades
Emociones

Fuente: elaboracion propia, basado en la teoria de educacién inclusiva y el referente teérico adoptado por

el presente trabajo de investigacion de tesis.

La tabla sobre el analisis de la participacidn muestra las dos dimensiones a
analizar con cinco subcategorias de analisis, las cuales completan el concepto y proceso
de la educacion inclusiva, la tabla de analisis Unicamente se utilizo para el analisis de las
entrevistas, en cuanto a la dimension de la interaccion se selecciond la informacién que
permitiera comprender la interaccidn con sus pares y sus maestros, en tanto la dimension
de expresién busco dar cuenta de las diversas modalidades de expresion tanto de ideas
como de necesidades y emociones, estos dos elementos eran clave para el analisis de
la participacion puesto que manifestaban cdmo los alumnos lograban participar, tanto en
su salén regular, como en su salén de apoyo, a continuacion se presenta la tabla de

analisis de las entrevistas en relacion a la dimensién de acceso:
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Tabla 6.
analisis de la dimensién de acceso
articipante Estrella Maria Joaquina Nacho Luna Migue
Dimension

Metodoldgicos

Universalizacion

Disefo de

actividades

Materiales didacticos

Pertinencia

Implementacién

Persecucion de

objetivos

Fuente: elaboracion propia, basado en la teoria de educacion inclusiva y el referente teérico adoptado por

el presente trabajo de investigacion de tesis.

La tabla sobre el analisis de la dimensidn de acceso, se encuentra establecida con

dos niveles de analisis tanto metodoldgicos como en relacion a los materiales didacticos

Tabla 7.
analisis de la dimensién de apoyo a la diversidad
Participante Estrella Maria Joaquina Nacho Luna Migue
Dimension
Eliminar barreras para el aprendizaje

Actitudinales

Metodoldgicas

Organizativas

Sociales

Promover recursos para apoyar el aprendizaje
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Respuesta al
alumnado
Utilidad y

funcionalidad
Fuente: elaboracion propia, basado en la teoria de educacion inclusiva y el referente teérico adoptado por

el presente trabajo de investigacion de tesis.
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V. LAS EXPERIENCIAS DE EDUCACION INCLUSIVA DE ALUMNOS EN
SITUACION DE DISCAPACIDAD INTELECTUAL

En este capitulo se presenta y describen las experiencias de educacién inclusiva de cinco
alumnos en situacion de discapacidad intelectual que asisten a cuatro escuelas primaria
en los municipios de Tlaxco y Atlangatepec, en los que la USAER 21 brinda apoyo,
ademas se realiza la primera etapa de analisis de las entrevistas, la observacion y la
fotografia, lo que permitié elaborar el analisis horizontal y vertical , es decir por elemento
de analisis (participacion, acceso al aprendizaje y apoyo a la diversidad) y posteriormente
por caso en relacién a la informacion, se organizd este apartado por alumno y por
escuela, lo que permitid integrar los resultados en los tres niveles de la triangulacién,
convergencia, consistencia y contradiccién. La informacion se presentd en primera
persona, lo que otorgd voz al estudiante para la realizacién de esta investigacion a la luz
de la teoria de educacién inclusiva y el sustento metodolégico, ademas se muestran
fotografias significativas de los elementos de participacién, acceso y apoyo a la
diversidad, contando con el consentimiento previo de todos los agentes involucrados
(anexo1); finalmente se abordan los aspectos que son significativos en relacién a los
elementos tedricos que organizan el concepto de educacién inclusiva de acuerdo con el

analisis horizontal.

Es preciso reconocer que cada caso posee particularidades y que los contextos
en los que se encuentran los alumnos son diversos, desde su contexto familiar, social y

escolar; por lo que se realiza ademas una aproximacién descriptiva de cada uno.

V.1Estrella

Era una alumna diagnosticada con discapacidad intelectual y su diagndstico, fue
realizado en 2018 debido a que en esa escuela no contaban con el servicio de educacion
especial y no habia sido derivada por ninguna instancia, a través de la gestion de trabajo
social de la USAER 21, se derivd con un médico de la unidad familiar de Atlangatepec
para la elaboracion de dicho diagnéstico; por lo que la madre de Estrella, se encontré en
constante contacto con el equipo de Educacion Especial; su padre trabajaba como

campesino en Estados Unidos y su madre era trabajadora doméstica, en cuanto a su
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historial académico, Estrella habia enfrentado dificultades en el proceso escolar en
general puesto que aun no lograba consolidar la lecto escritura a pesar de cursar sexto
grado de primaria; lo cual se encuentra relacionado por una parte con la discapacidad
intelectual y por otra con el rezago metodoldgico por parte de la escuela en la que curso
los afios previos de educacion primaria; ademas Estrella tiene dificultades en los
procesos de participacion tanto con sus pares y sus maestros, resultando en dificultades

de acceso al aprendizaje.

En cuanto a la dimension de participacion esta resulta ser una barrera para
Estrella puesto que encuentra dificultades en los procesos de expresion tanto de
necesidades como de ideas e interacciones dentro de ambas aulas, la de apoyo
perteneciente a Educacion Especial y el aula regular; es asi que la alumna manifesté la
dificultad de interaccion que tienen con sus pares, Estrella menciond vivir situaciones de

violencia (golpes y agresiones verbales):

“Cuando yo quiero jugar con ellas siempre me dicen que soy tonta y me
avientan piedras para que me vaya a jugar a otro lado, la maestra les dice

que me dejen jugar y que no me avienten piedras y me siento mal”.

La expresion anterior enuncia que, es imposible mirar a la educacion inclusiva sin
reconocer a los elementos que generan exclusion, pero es preciso hacerlo bajo un marco
social y de derechos en condiciones de diversidad; es entonces que la educacién
inclusiva es la encargada de romper las barreras para la participacion, lo que debe
iniciarse con la construccién de comunidad, en las que la diversidad no solo responde a
la discapacidad, sino a todas las formas de reconocimiento de las diferencias lo que
posibilite la participacion; ademas tanto en la expresion como en la observacion se
vislumbroé la dificultad que aun existe desde la movilizacién de recursos por toda la
comunidad educativa a favor de la eliminacién de las barreras y que por lo tanto los
planteamientos contextuales y tedricos no se han llevado plenamente a la practica, pero
ademas la relacion con sus pares era un elemento poco gestionado al interior de las

practicas escolares, esto se puede observar en la figura 16:
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Figura 17.

Espacios de participacion

Fuente: imagen obtenida en el recreo escolar, a la izquierda se observa Estrella, desayunando, junto a
alumnos de otros grados, generalmente durante el recreo la alumna se sentaba sola a esperar que

concluyera; no se observan docentes que vigilen los momentos de recreacion del alumnado.

Es asi que estas experiencias resultaban emocionalmente negativas para Estrella;
puesto que manifestd que no queria seguir asistiendo a la escuela, sino que preferia
permanecer en casa dejando de estudiar para apoyar a su madre en el trabajo; asi
preferia asistir al salon de apoyo de USAER: “Yo quiero que mi maestra de especial, me

lleve siempre a su salon, me gusta ahi, ahi la maestra me hace caso”.

Por lo que las modalidades de la Educacion Especial, son espacios en los que los
alumnos se sienten seguros; sin embargo, mediante la observacién del aula de
Educacién Especial, se dio cuenta de que en el caso de Estrella aun se trabaja en
horarios alternos a la educacion regular por lo que la maestra establecié que el horario
de atencion era de lunes a jueves de 9:00 am a 10:30 am; en el que la docentes de apoyo
agrupaba a determinados estudiantes, de acuerdo a su nivel de logro, en grupos de
aprendizaje de 10 estudiantes, es asi que Ainscow sefala que aun hay alumnos que son
catalogados con dificultades de aprendizaje, y esto corresponde al modelo de la

integracion educativa que busca poner de manifiesto la necesidad de los alumnos que
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tienen de formas de intervencion educativas especiales, en grupos segregados,

preservando la marginacion que enfrentan bajo el concepto de dificultades.

Por otro lado, y en referente al acceso al aprendizaje Estrella enfrenta dificultades
de corte metodolégicas y en los materiales didacticos que se le presentan; como
menciona Pugdivol en 2009, las barreras de tipo metodoldégico se encuentran
caracterizadas por la imposibilidad que generan hacia el aprendizaje, tal como en el caso
de Estrella estas se encuentran en la inflexibilidad curricular, los materiales didacticos y

los procesos de evaluacion, como lo expresa:

“yo, a mi la maestra, quiere que a fuerza aprenda con mis compafieros, pero me
cuesta mucho, maestra, ya hablaron conmigo de que debo echarle ganas y que llene mi

libro, pero en serio que no, este... no, ni el examen lo entiendo”.

El libro que menciona Estrella en la frase anterior, es un libro de habilidades
intelectuales que corresponde a primer grado de primaria y que se encuentra avalado
por Educacion Especial y su maestra de grupo; pero ademas en la expresién anterior es
posible reconocer que aun el elemento de acceso al aprendizaje es un area de
oportunidad puesto que centra la mirada en las dificultades de la alumna sin el
reconocimiento de las dificultades de la escuela para brindarle educacion, lo que desde
el marco social de la concepcién de la discapacidad, da cuenta de un modelo

rehabilitatorio en la educacién de la alumna.

Este elemento de acuerdo con la observacion manifiesta las dificultades que
Estrella enfrenta en tanto el salon de clases como en el especial, las actividades no
corresponden con un marco curricular flexible y universal, tomando en cuenta la
universalidad del aprendizaje, este elemento aun requiere manejo teérico y practico por
parte de los docentes de Educacion Especial y regulares; asi que la siguiente expresion
pone de manifiesto las expectativas de logro que la alumna con discapacidad intelectual
en referencia a su educacion: “Dice mi maestra de especial, este, que yo... yo, yo debo
aprender cosas mas facilitas, porque yo no aprendo como los otros nifios”; esta expresion
se encuentra apuntalada con elementos de observaciéon en tanto que da cuenta de las

bajas expectativas que se tienen en relacién a la educacion de la alumna y explica dos
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dimensiones que requieren atencién, el acceso, en tanto la persecucion de objetivos de
aprendizaje y la implementacion de material, pertinente y basado en el logro de

aprendizajes.

La estructura de acceso fue observada en dos sesiones para poder capturar los
recursos metodoldgicos y los materiales empleados hacia la educacion de personas con
discapacidad intelectual, asi como los elementos de apoyo a la diversidad movilizados
en la escuela; en el caso de Estrella se observo una sesién en el aula regular que
consistia en la descripcion de personajes célebres del estado para la elaboracion de una
monografia, sin embargo en el caso de la alumna y debido a sus dificultades con la
escritura, la actividad para ella fue recortar una imagen asignada por la docente y ponerle
un marco con plumoén, de esta actividad no se encuentra claro el concepto de
universalizacion puesto que la actividad no poseia pertinencia metodoldgica y los
materiales didacticos eran limitados, ademas la disposicion en el salén dificultaba el
proceso de participacion puesto que se encontraba sentada en la ultima fila, en la esquina

derecha.

El tiempo requerido para la realizacion de la actividad era de 50 minutos de los
cuales en dos se explico a la alumna de forma particular la tarea a realizar; en cuanto a
el aula de Educacién Especial, la actividad observada fue el copiado de su nombre, en
una espacio alterno al aula regular, esta actividad no corresponde al desarrollo curricular
para el grado que cursa la alumna, sin embargo, el grupo al ser reducido posibilitaba la
expresion de ideas de la alumna; y el logro de la realizacién de la actividad planteada,

siendo que el contenido de la clase resultaba de facil acceso y comprension.

Finalmente, en cuanto a los apoyos para la diversidad, se encontré que la alumna
enfrenta barreras actitudinales, como se mencioné la relacion con sus maestros y sus
pares puesto que en los espacios de participacion la alumna es segregada, teniendo
amigos mas pequefios y sin involucrarse de manera directa con su grupo; de la misma
manera es poco tomada en cuenta para las actividades en el aula regular y estos apoyos
son pocos promovidos por la USAER 21,ademas las barreras metodoldgicas son la
constante en la educacion de la nifia puesto que las actividades no la involucran asi como

su escaza participaciéon en actividades académicas.
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V.2 Maria Joaquina

Maria Joaquina es una alumna que asiste a la escuela Gustavo Diaz Ordaz y que recibe
apoyo por parte de la USAER 21, y que fue diagnosticada con discapacidad intelectual
por parte del centro de salud, la familia de la alumna al no encontrar una respuesta de
las escuelas circundantes y debido al horario de tiempo completo decidié que la alumna
se inscribiera en la escuela que aunque se encontraba a una distancia considerable de
Su casa resultaba una opcion pertinente puesto que el horario de clases se comprendia
entre las 8:00 am y la 13:00 pm, en voz de la madre resultaba tedioso para la alumna
asistir a clases en la jornada ampliada que implicaba dos horas y media mas de clases,
si la alumna no entendia los contenidos; ademas el cambio de escuela se realizé debido
a que en las otras escuelas no contaban con el servicio de Educacién Especial; su
incorporacion es reciente a la escuela, sin embargo, de acuerdo con su relato la alumna

aun enfrenta dificultades y barreras para el aprendizaje y la participacion.

Por lo que en relacién a la informacion narrada por la alumna y acompafada de la
observacion, asi como de la fotografia, es posible mencionar que la alumna enfrentd
dificultades en las tres areas de analisis, en el elemento de participacion durante la
observacion y las fotografias, fue posible reconocer que la alumna era rechazada por el
resto de sus companeros ya que no comparte espacios de interaccion con sus pares,
fuera y dentro del aula, durante los recreos observados la alumna se sent6 en las
jardineras afuera de los bafios a tomar el desayuno sola, esperando el fin del recreo, en
la conformacién de equipos de trabajo (en las situaciones observadas) el docente
asignaba a la alumna a un grupo mientras el resto seleccionaba a sus compafneros por
afinidad; ademas de que el proceso de interaccidon de Maria Joaquina hacia sus
companferos y viceversa no es significativo, puesto que al no poseer relaciones
significativas, durante el trabajo en equipo la interaccion se limité a instrucciones
recibidas por sus companeros, ademas el docente paso por alto este tipo de interaccion;
por otro lado, con el docente de grupo la interaccién se limitd a recibir instrucciones
concretas; lo anterior fue apuntalado por la alumna durante la entrevista: “yo me siento

invisible, porque pues de mi escuela antes, ya ahorita nadie me hace caso”; es asi que
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la alumna encuentra en el saldén regular los elementos de expresion de necesidades,

ideas y emociones limitado, resultando en una experiencia emocionalmente negativa.

Lo anterior contraviene a un elemento imprescindible para la educacion inclusiva
en el que Stainback y Stainback (1999) mencionan que en un marco de educacién
inclusiva es ineludible apoyar el desarrollo de habilidades sociales necesarias para que
los niflos se conviertan en participantes plenos. Impactando en el aula como en el futuro
dentro de un contexto social mas amplio; ademas la escaza participacion de las personas
con discapacidad en sus procesos educativos limita el aprendizaje, del mismo modo los
autores afirman que la participacién del alumnado debe ser considerada como un

elemento central de aprendizaje.

Aunado a lo anterior el proceso de participacion en el aula de apoyo de Educacion
Especial, en la cual la alumna asistia y recibia apoyo se encontraba enmarcado por
sesiones individualizadas de atencion con duracién de 50 minutos, tanto del docente de
apoyo como del equipo de comunicacion y psicologia, sin tener referentes del trabajo
realizado por el area de trabajo social, limitando el proceso de interaccidn con sus pares
puesto que la alumna no socializaba en ese espacio: “Pues es que yo trabajo solita en el
salon especial, porque me distraigo mucho, soy la unica del salon que va, yo ahi no tengo
comparieros”. Este elemento ademas de lo mencionado por la alumna fue observado en
el salén de apoyo, en el cual se disponia la alumna en una silla frente al pizarrén y se

otorgaron fotocopias de las letras, sin participar con otros alumnos.

Por otro lado el proceso de participacién con sus maestros de apoyo es libre, pero
no significativo, puesto que la expresion de necesidades, emociones e ideas de acuerdo
con lo relatado por Maria Joaquina no es considerado valido o incluso es omitido: “Si
estoy en especial, ahi me gusta mucho, porque el maestro es bueno, este, las maestras
pues, lo unico que no me gusta... este mucho, no, es cuando les pido material, pero no
me dicen nada, o cuando quiero cambiar de actividad, no muchas veces me hacen caso,

no sé”.

Uno de los elementos comunes, dentro de los relatos de Maria Joaquina es la

poca disposicion de los docentes hacia las participaciones de la alumna, tanto en el aula
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regular como en el aula de Educaciéon Especial, en cuanto al caracter activo del
aprendizaje es posible mencionar la poca interaccion de la alumna con su medio de
aprendizaje y lo que mas llama la atencion la inactividad de sus necesidades hacia el
ambiente educativo, medio que ha pasado por alto en la actividad de todos los actores

de brindarle educacion.

Posteriormente en el analisis de la dimensién de acceso fue constatado por dos
ambitos que dan cuenta de las posibilidades de aprendizaje, en tanto se encuentran
enclavadas en un marco de educacién inclusiva y sean garantia para el aprendizaje de
los alumnos, éstas son acceso metodoldgico y a los materiales didacticos propuestos
para dicho acceso, ambas dimensiones se caracterizan por elementos particulares, los
metodoldgicos se constituyen por medio de la universalizacion y el disefio de actividades
orientadas a que todos los estudiantes tengan las mismas oportunidades de aprendizaje,
dentro de las actividades concretas y que implican la operacionalizacion del curriculo; se
busca lograr la universalizacion del aprendizaje mediante el disefio de actividades que
permitan el acceso y ademas mediante los materiales pertinentes para lograr tal objetivo;
es asi que la alumna manifestd que: “los maestros mas, me ponen las hojas impresas,

esas son las que yo puedo hacer, lo demas no porque no entiendo y no le echo ganas”.

La frase anterior recoge las dificultades que Maria Joaquina tiene para acceder al
contenido curricular tanto en el aula regular como en el aula de apoyo, ya que en ambos
espacios se observaron las actividades y tareas de acceso curricular, demostrando que
la condicion de discapacidad intelectual de la alumna es una condicionante dentro de
ambas aulas; ademas de que no es claro el disefo de actividades con la condicion de
acceso al aprendizaje y tampoco la elaboracién de materiales didacticos que cumplan
tres condiciones de apoyo al aprendizaje: pertinencia, implementacion y persecuciéon de
objetivos de aprendizaje, a continuacion se muestra la figura 17, en la que se capturd

una sesioén dentro del aula de apoyo de Educacién Especial:



Experiencias de educacion inclusiva de alumnos en situacién de discapacidad intelectual | 142

Figura 18.

Acceso metodolégico

Fuente: imagen capturada en una sesién dentro del salon de Educacion Especial en la sesidon de apoyo,

en la figura se muestra una impresion que Maria Joaquina debia colorear.

El acceso al aprendizaje dentro de la discapacidad intelectual se encuentra
relacionado no unicamente con el acceso a la escuela, sino a la movilizacién de los
recursos orientados a que especialmente las personas en situacion de discapacidad
intelectual tengan acceso al aprendizaje y a los contenidos educativos, la figura 17
muestra cdmo las actividades planteadas bajo la perspectiva de acceso en el caso de
Maria Joaquina tienen dificultades desde el disefio de las mismas hasta poseer un marco
de universalizacion, por lo tanto es deber de la escuela asegurar que todos los alumnos
aprendan lo que deben en cada nivel y de los docentes de apoyo continuar con esa linea
de trabajo, para que ademas la escuela sea capaz de brindar los apoyos necesarios
hacia la diversidad, eliminando barreras para el aprendizaje y promoviendo recursos para

apoyar el aprendizaje.

En cuanto a los ambitos del apoyo a la diversidad en el caso de Maria Joaquina y
de acuerdo con la observacién con guia la alumna enfrenta barreras para el aprendizaje

y la participacién, asi como dificultades para promover recursos para apoyar el
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aprendizaje; una de las barreras que prioritariamente fue observada fue la actitudinal
tanto en la relacion con sus pares y los docentes, respecto de los segundos debido a la
excesiva preocupacion alrededor de la discapacidad de Maria Joaquina y las
modalidades de atencion a la discapacidad, lo que por un lado aisla a la alumna del
proceso de aprendizaje y por otro, la limita con sus pares, esto por las actividades
paralelas de atencion, dando paso a las barreras organizativas que enfrenta en tanto la
disposicion del aula, ubicando a la alumna cerca de la puerta, al frente pero lejos del
docente en su aula regular, metodoldgicas por la imposibilidad de acceder a las mismas
actividades y aprendizaje que sus companeros y sociales por el aislamiento que vive,
significandole a voz propia: “yo maeta ya no quiero venir a la escuela, quiero quedarme
en mi casa, yo sé que no puedo con la escuela y ya no me gusta venir”, en la expresion
anterior se encuentra un punto comun que resulta del significado otorgado a la escuela
por parte de la alumna y es posible vislumbrar cdmo resulta emocionalmente negativo

para ella.

Ademas, existen dificultades para promover recursos para apoyar el aprendizaje
de la alumna en la escuela primaria Gustavo Diaz Ordaz de Tlaxco Tlaxcala; debido a
que las respuestas que ofrece tanto educacién especial como la educacion regular no
brindan opciones de respuesta a Maria Joaquina y la dejan desprovista de apoyos,

generando experiencias de aprendizaje negativas y emocionalmente insolidarias.
V.3 Nacho

Nacho es un alumno que asistia a la escuela primaria Alvaro Obregén en la colonia Vista
Hermosa en el municipio de Tlaxco, Tlaxcala; el diagndstico de discapacidad que el
alumno posee era reciente al momento de la entrevista, puesto que la maestra de grupo
reporto las dificultades de atencion que el alumno tenia y fue derivado a la USAER 21
Tlaxco, procedente de esa intervencidn se determind por una neurdloga pediatra
particular la discapacidad intelectual del alumno a causa de crisis convulsivas, a partir

del diagnéstico se realizaron evaluaciones internas en la escuela.

El alumno participé en esta investigacion en la que mediante la entrevista a

profundidad y la observacion con guia se recopilaron sus experiencias de educacion
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inclusiva bajo tres elementos: anadlisis de la participacion, andlisis del acceso al
aprendizaje y apoyo a la diversidad; las tres dimensiones poseian subdimensiones de
analisis particulares que conforman a la educacion inclusiva. Durante las entrevistas el
alumno menciond que la causa de su discapacidad provenia de una enfermedad que
segun sus padres le impedian pensar por lo que desde un comienzo de las entrevistas
el alumno dejo en claro que necesitaba tiempo para emitir respuestas y que este
elemento seria determinante de las entrevistas, se le explicd que él tenia todo el tiempo
necesario para responder y que las fotografias tomadas con anterioridad serian un

elemento de apoyo.

Para el ambito de participacion el alumno reporté que tiene dificultad en la
interaccidn con sus pares puesto que sus compafieros de grupo no lo integran en
actividades en equipo: “los nifios en el salén casi no quieren que trabaje con ellos yo creo
que por mi enfermedad” la expresion anterior revela que ademas de las dificultades en
la participacion existen barreras actitudinales para el alumno; a propdsito de lo anterior
Ferreiro (2005) sefala que la participacidn es un proceso necesario para aprender y que

no participar puede imposibilitar el aprendizaje.

Por lo tanto reconociendo que es importante la participacion para los procesos de
aprendizaje durante la observacion y la toma de fotografias se obtuvo el siguiente punto
de encuentro, que fue capturado y que ademas es la posible causa de las dificultades de
participacion y de apoyos hacia la diversidad; es importante mencionar que la docente
de grupo regular conocia la situacién del alumno, asi como los directivos y los docentes

de apoyo, es asi que la siguiente fotografia muestra cual era la disposicién del grupo:
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Figura 19.

Participacion

Fuente: imagen capturada durante la observacion en la que se muestra a Nacho caminando hacia su
sesion de entrevista, es posible observar que el alumno ocupaba en el salén un espacio junto al pizarrén,

en un rincon por separado del grupo, junto a un garrafon con la vista hacia la pared.

La disposicion del alumno en principio da cuenta de que no se ha completado el
proceso de educacion inclusiva, en principio porque las modalidades de interaccion con
su maestra regular y sus pares, resultaban ser una dificultad por la disposicién del aula
y el espacio fisico designado para el alumno, ademas se observé que este factor impedia
la expresion de ideas, necesidades y emociones, aislando al alumno en un espacio
segregado; impidiendo ademas que factores como el acceso al aprendizaje y el apoyo a
la diversidad fueran casi nulos, este elemento contraviene a los principios de inclusién y
por lo tanto es posible mencionar que esta disposicion sigue un modelo de atencién a la
discapacidad de la prescindencia, en el que es preferible evitar a las personas en
situacion de discapacidad, lo que de acuerdo con Palacios (2008) proporciona
modalidades en la educacion en las que las personas con discapacidad pueden no ser

tomados en cuenta y a prescindir de ellas, asi Nacho manifiesta que :

“yo creo que lo que pasa es por mi enfermedad, porque la verdad luego se me

olvidan las cosas, no me gusta sentarme solo pero si sé que me... este me
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cuesta... yo... yo, veo que los demas avanzan, pero yo no puedo, me siento ahi

en el garrafén porque asi no me distraigo y asi hago las actividades”.

En la frase anterior es posible comprender de voz de Nacho los procesos de
segregaciéon que vive en el aula regular por una parte, la segregacion académica y por
otro la segregacion social, la primera en tanto su nivel de capacidad y la segunda las
relaciones interpersonales que establece con sus pares y la docente regular, es asi que
en el aula se dejan ver procesos que dificultan las oportunidades de participacion en
tanto interaccion y expresion, de igual forma los procesos de participacion dentro del aula
de educacioén especial se encuentran limitados puesto que en el ciclo escolar 2018- 2019
la maestra de apoyo manifestd que en la escuela Alvaro Obregén trabajaria bajo el
modelo de grupos integrados, puesto que en este caso en particular el alumno asistia
una vez por semana durante toda la jornada a Educacion Especial, lo que se puede

apreciar en la figura siguiente:

Figura 20.

Trabajo de grupos integrados

Fuente: imagen capturada durante la observacion en la que se muestra a Nacho en el trabajo de grupos

integrados, en el que él Unicamente asiste al salon de apoyo durante una hora pactada.

Respecto de la figura anterior es posible mencionar que esta modalidad de

educacion especial preserva lo que Rubio (2013) menciona como segregacion
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académica en la que se busca adaptar el curriculo a los niveles de los grupos segun su
rendimiento. Es asi que el trabajo por grupos integrados dentro de Educacién Especial
también es un espacio paralelo en el que el alumno no podia interactuar con sus pares,
sin embargo, si con la docente de apoyo, llegando incluso a expresarle las emociones
negativas que resultaban de su proceso de aprendizaje: “Yo confio en mi maestra, ella
me escucha cuando me siento triste [...] si me siento triste porque antes de la

enfermedad tenia yo mas amigos”.

Es asi que el proceso de participacidén resulta emocionalmente negativo para
Nacho, asumiendo una postura de enfermedad y sin la posibilidad de un referente

diferente a esa idea.

Posteriormente el analisis de la dimension de acceso en el caso de Nacho da
cuenta de los elementos metodolégicos utilizados y dirigidos hacia la universalizaciéon y
el disefio de actividades, con el uso de material didactico pertinente y que persiga
objetivos determinados; asi los aspectos metodoldgicos referentes al diseio de
actividades que tengan en la mira la universalizacion, esta ultima es el elemento clave
en la educacion inclusiva de alumnos en situacion de discapacidad intelectual, pero
ademas el material didactico como consecuencia de la universalizacion, elemento que
posibilita la comprension de los contenidos, en este rubro ha de comprenderse coémo
estan construidos y qué fines persiguen asi Nacho mencioné que: “yo apenas estoy
aprendiendo a leer en mi salén de especial, es que si sabia pero se me olvida, en mi
salon hago cosas mas sencillas, la maestra nos da hojas a todos y eso es lo que

hacemos, la verdad el libro yo no”.

Es asi que la dimensién de acceso al aprendizaje, carece de un tinte de
universalidad en la escuela Alvaro Obregén, debido a que esta busca que todos los
alumnos aprendan de acuerdo a su nivel, tanto en la entrevista como en la observacion
fue posible observar que este elemento es de dificil ejecucién para los docentes; el
elemento de acceso al aprendizaje se basa en el derecho a la educacion y se apoya de
la educacion inclusiva, apuntando al cambio estructural en el que las decisiones se
orienten a procurar la universalidad del aprendizaje, en este sentido, buscar un marco

politico a favor de la accesibilidad puesto que los elementos de la operatividad de la
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educacion basica promueven con dificultad este elemento y no es claro, pero ademas
una aplicacion mas rigurosa sobre los objetivos, planeacién, ejecucién y evaluacion de
los aprendizajes, basados en un enfoque de derechos humanos lo que beneficie a todos
los alumnos, ya que promueve la facilidad de comprension de la informacion para todos

y todas en igualdad de oportunidades.

Respecto de la dimension de apoyo a la diversidad en el caso de Nacho y a través
del analisis de las demas dimensiones es posible mencionar que los procesos
movilizados desde la Educacion Especial requieren fortalecerse, en este caso para lograr
la participacion activa del alumno y promover el proceso de aprendizaje, ademas existen
elementos que resultan ser barreras para el aprendizaje y la participacién del alumno,
uno de ellos son las actividades propuestas para el aprendizaje y el paralelismo que
existe entre las actividades de Educacion Especial y las actividades del aula regular,
ademas de las metodoldgicas en la puesta en practica del curriculo del grado que cursa
el alumno, por lo que resulta necesario promover un cambio orientado hacia el manejo
de recursos para apoyar el aprendizaje como los ajustes razonables, el uso del tiempo

contemplado desde la planeacién y en la practica.
V.4 Luna

Luna es una alumna que asiste a la escuela primaria Alvaro Obregén cursa tercer grado
de primaria, fue diagnosticada con discapacidad intelectual por parte del hospital regional
de Tlaxco desde que cursaba segundo grado de primaria, a reporte de la docente de
apoyo esto se debid a que la alumna no lograba realizar sumas de una sola cifra, para lo
cual requirié el apoyo de trabajo social, con el fin de derivar a la menor a un servicio
médico; posterior al diagnéstico de la alumna, Educacién Especial firmé un acuerdo con
los padres para establecer rutas a favor de mejorar las estrategias para apoyar su
aprendizaje; sin embargo esa fue la unica reunion entablada entre la madre y Educacién
Especial, es asi que la alumna se incorporé a tercer grado aun sin poder realizar
operaciones basicas de una cifra y sobre todo sin la adquisicion de la lectoescritura, la
madre de familia se acerco a la direccidén para permitir la participacion de la alumna en

el presente trabajo de investigacion, de igual manera se le cuestiond a Luna si queria
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participar en la investigacion y ella aceptd, cabe mencionar que en la entrevista ella
establecio la condicion de tiempo para responder argumentando: “pero yo si te digo que

me tardo en pensar, porque, yo veo que luego la gente se desespera”.

El primer argumento que Luna emitié es un punto de encuentro en el que la alumna
deja en claro los recursos que requiere para su proceso de aprendizaje, por lo que al ser
una entrevista semiestructurada se le pregunté si en la escuela generalmente requeria
mas tiempo para pensar y ademas si la mayoria de las veces se le otorgaba ese tiempo
a lo que ella respondié: “si el maestro ya sabe que me tardd, mis compafieros saben, no
todos saben... la de artes no, pero los demas si, ella (la maestra de artes) no me espera”.
Es asi que este elemento al ser el primer elemento que surgid en la entrevista
desencadend en la entrevista la aplicacién del area de apoyo a la diversidad, ya que el
elemento del tiempo reflejaba la promocién de recursos para apoyar el aprendizaje y
sobre todo el elemento de respuesta al alumnado, es asi que en el caso de Luna se
presentara tal y como fue expuesto por la alumna, para posteriormente integrar el analisis

vertical por caso hacia las conclusiones.

De acuerdo con el analisis de apoyo a la diversidad el grupo al que asiste la
alumna es un grupo pequefio en el que la promocidon de recursos para apoyar el
aprendizaje se manifiesta a través de la respuesta a los estudiantes en tanto ellos pueden
acercarse a su maestro y expresan sus ideas, tal es el caso de Luna quién ha
manifestado su condicion de tiempo en las actividades realizadas y ademas los espacios
fisicos que ocupa la alumna, en su aula regular ella se sienta en la primera fila en medio
de los estudiantes y cercana al docente, lo que en voz de la alumna resulta un recurso
de apoyo que tiene el elemento de utilidad y funcionamiento: “yo me siento hasta en
frente, me gusta porque me ayuda a no perderme”, asi Ainscow (2015) manifiesta que el
centro y corazon de los recursos de apoyo debe surgir de las necesidades de los alumnos

quienes encaran dia con dia su estancia en las aulas.

Por lo que en cuanto a Luna es un elemento movilizado en su aprendizaje sin
embargo dentro de esta promocidn es necesario que otros recursos de aprendizaje sean
puestos en practica, tal es el caso de los alumnos como recursos de apoyo al aprendizaje

debido a que en el caso de Luna se observaron barreras para la participacion en el
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elemento social y expuestas en los momentos de recreacion del alumnado, ademas se
observé que los docentes realizan otras actividades que no necesariamente implican
estar con el grupo o vigilar el recreo, asi la alumna manifesto: “la que me cae mal es [...]
ella siempre me pega, aunque yo no le haga nada, si me la encuentro en el recreo, me
Jala los pelos y con sus amigas me dicen tonta, en el salon ya como si nada porque ahi
Si esta el profe, por culpa de ellas no tengo amigas, nadie se junta conmigo”, es asi que
una de las barreras actitudinales y sociales se manifiesta; resultando en situaciones de
violencia, excluyendo y marginando a la diversidad, sin que se movilicen acciones por
parte de todo el colectivo docente a favor del apoyo a la diversidad, desde el compromiso
de la educacion inclusiva y procurando la socializacion de la alumna, pero ademas el

colectivo de Educaciéon no se encuentra implicado en este proceso.

Es asi que surgio el elemento de participacion el cual fue analizado mediante la
observacion y la entrevista, en este sentido ademas guarda relacion con el elemento de
apoyo a la diversidad puesto que una de las dificultades de Luna era el proceso de
socializacion, en el que ella podia interactuar con su maestro, sin embargo en el salén
de clases la interaccion con sus pares era reservada a un grupo determinado de
companieros sin ser significativa en espacios de recreacion, Luna mencioné que los
elementos expresivos podian ser movilizados en el aula regular y de apoyo: “ a quienes
si les puedo contar lo que me pasa es a mi maestra de especial y mi profe, pero de
amigas no eso no, yo no me llevo con nadie”, es asi que para la educacion inclusiva el
centro son los procesos de participacion entre pares; ademas mediante la observacion
fue posible considerar que la expresion de ideas, necesidades y emociones, es tomada
en cuenta solo en algunos aspectos que no necesariamente generan cambios al interior

de ambas aulas y mas aun en la escuela, especialmente en el proceso de participacion.

En cuanto al area de acceso, esta comprende dos dimensiones tanto
metodoldgicas y materiales didacticos, para el elemento de universalizacion se obtuvo la

siguiente fotografia:
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Figura 21.

Trabajo de grupos integrados

Fuente: imagen capturada durante la observacion en el saléon de Educacion Especial, en la que se muestra
a Luna, en el trabajo de grupos integrados, dentro de un dia a la semana los alumnos asisten a una jornada

completa de 8:00 a 13:00 a tomar clase con la maestra de apoyo.

La figura anterior fue seleccionada debido a que muestra elementos movilizados
hacia la construccion de la Educacion Inclusiva, en la figura se ve a Luna realizando
boleado y pegando el resultado en una copia, dentro del analisis de tareas dentro del
aula de educacion especial y el aula regular fue posible encontrar elementos que
coincidian en el caso de Luna, el primero es el disefio de actividades con miras a la
universalizacion el cual se encuentra basado en el modelo teérico de la integracion
educativa, tanto en el trabajo en el aula de apoyo como al interior del salén regular,
puesto que se han priorizado actividades que corresponden al disefio curricular de
preescolar y aunque se reconoce el seguimiento de aprendizajes longitudinalmente, las
actividades para Luna son paralelas con sus companeros, aun en el aula de Educacion
Especial, ademas a pesar de su disposicion en el salén de clases, las actividades a
realizar no son las mismas que con el resto de sus compafieros, por lo que se observo
que los docentes realizan adaptaciones curriculares al nivel de maduracion de la nifa; lo
que independientemente de la situacion de Luna cuestiona en dénde queda el resto de
la diversidad dentro del salén de clases, y mas aun cual es el referente del disefio de

materiales didacticos.
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V.5 Migue

Migue es un alumno que asiste a la escuela primaria Carlos Gonzalez, cursando cuarto
grado de primaria y recibiendo apoyo por parte del area de psicologia y aprendizaje de
Educacién Especial, unicamente las dos areas le brindaban apoyo debido a que su
diagndstico se realizd sin reportarse a las demas areas de apoyo, desconociendo las
causas; el alumno trabaja en el grupo regular y en el aula de Educacién Especial en
horarios definidos en sesiones de 50 minutos, se analizaron los elementos de
participacion, acceso al aprendizaje, asi como apoyo a la diversidad y sus componentes
que conforman al concepto de educacion inclusiva, mediante las técnicas de recoleccion

de informacién como fotografias, observacion y entrevistas a profundidad.

En cuanto al elemento de participacion Migue mencion6é que la mayoria de las
veces tiene dificultades para participar con sus pares debido a que generalmente es
ignorado y en voz de él es invisible: “pues mis comparieros no, nunca me hacen caso,
no quieren jugar conmigo, pero tampoco me molestan, para ellos soy invisible y siempre
ha sido asi’, de acuerdo con lo mencionado por el alumno, la participacion con sus
companeros da cuenta de situaciones de marginacion tanto al interior y al exterior del
aula regular, de acuerdo con Ainscow (2015), la educacién inclusiva y la participaciéon
son elementos conjuntos, que surgen desde la participacion activa de todos los
estudiantes; esta debe ser gestionada por los docentes al interior de las aulas y debe
procurar, que en especial los alumnos excluidos sean beneficiados por la participacion

con sus demas compafieros.

Por lo tanto el proceso de participacion para el alumno es limitado lo que impide
su pleno aprendizaje en el aula regular, ademas en el aula de educacion especial, se
observo que la modalidad de trabajo es la educacion integrada ya que migue es tomado
del aula regular hacia el aula de apoyo; pero en sesiones de trabajo individuales, sin la
participacion de ningun otro estudiante; ademas las modalidades de expresion de ideas,
necesidades y emociones, no son tomadas en cuenta, tanto por los docentes y por sus
compainieros: “yo creo que no puedo decir que confio en nadie, yo me acuso con las
maestras, porque luego me roban mis cosas, eso me hace sentir mal, pero nadie me

hace caso, ni las maestras”.
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Lo anterior da cuenta de las dificultades de participacion y la resultante del proceso
de aprendizaje, por lo tanto, impactando en los demas elementos que conforman el
proceso de educacion inclusiva, tal es el caso del elemento de acceso al aprendizaje en
el caso de Migue este es un elemento de dificil aplicacion ya que durante la observacion,
el proceso de universalizacion, esto debido a que el alumno realiza actividades paralelas
gue no necesariamente guarda relacion con un disefo inclusivo de actividades, los
materiales didacticos observados durante la clase regular tampoco persiguen ese fin, y

su implementacion unicamente es para Migue, esto se observa en la siguiente figura:
Figura 22.

Analisis del elemento de acceso al aprendizaje

Fuente: imagen capturada durante la observacion en el salén regular, en donde se observa el paralelismo

de actividades entre Migue y su companera.

En la figura anterior es posible observar las actividades diferenciadas que Migue
y sus compafieros realizan, asi como los materiales didacticos propuestos, en este caso
durante todas las sesiones observadas se pudo dar cuenta que el recurso didactico

utilizado en todas las clases fueron las fotocopias, que no guardaban relaciéon con el
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curriculo regular, ademas el resto de los alumnos realizaban actividades en el libro de
texto, asi se estaria dificultando el acceso al aprendizaje propuesto desde el enfoque

tedrico de la educacién inclusiva.

Ademas, en el analisis del elemento de apoyo a la diversidad, se encontraron
barreras actitudinales, organizativas, metodoldgicas y sociales, en tanto los elementos
de socializacién con sus compafieros, la organizacién entre las aulas, regular y de apoyo;
metodoldgicas debido a las dificultades curriculares y sociales por la marginaciéon que
enfrenta en ambas aulas; la promocién de recursos requiere ser gestionada para el caso

de Migue con el objetivo de generar espacios educativos inclusivos.
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V.6 La experiencia de educacion inclusiva

El presente apartado, describe el analisis horizontal de las entrevistas de los cinco
participantes, en el que se hizo énfasis en los tres puntos de tratamiento de datos
cualitativos y en los elementos de la triangulacion; por convergencia, consistencia y
contradiccion, asi se describen las categorias derivadas del analisis a la luz de la teoria
de la educacion inclusiva pero priorizando los tres elementos desarrollados en esta
investigacion (participacidn, acceso al aprendizaje y apoyo a la diversidad); en un primer

momento este apartado recupera elementos destacados para cada rubro.
V. 6.1 Participacion

De acuerdo con el analisis horizontal del elemento de participacion y de la informacion
obtenida por parte de los cinco participantes, este resultaba ser el mas importante debido
a que en todos los casos la participacion de los alumnos no era significativa pues la
interaccion con sus pares evidenciaba que los alumnos en situacion de discapacidad
intelectual se encontraban al margen de los procesos de socializacion; en este sentido
ninguno de los alumnos participantes tenia presencia en la interaccion en el juego, siendo

éste para los nifios esencial en el proceso de desarrollo infantil.

Ademas, pese a que los alumnos compartian espacios de interaccion, las alumnas
eran excluidas y los grupos no se percataban de su presencia, esto en los tres casos,
por ejemplo en el caso de Estrella quien compartia los mismos espacios de recreacion
en el descanso escolar con los varones pero nadie interaccionaba con ella por lo que
ocupaba su tiempo en ingerir alimentos (Anexo VI), a propésito de lo anterior es
necesario mencionar que en la edad escolar comprendida por la primaria los grupos se
encuentran formados por identificacién de género donde hay una puesta en comun, pues
mientras las nifias compartian juegos, las alumnas participantes esperaban a que

terminara dicho espacio.

De acuerdo con lo anterior, cabe mencionar un elemento emergente y coincidente
en los casos de las alumnas fue la violencia escolar que enfrentaban, que si bien no se

profundizara en este trabajo de investigacion se evidencié que las alumnas recibian
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agresiones fisicas y verbales por parte de sus compafieras; por ejemplo, durante el
recreo escolar Estrella era la Unica que traia consigo su mochila con utiles escolares
(Anexo VI), los demas lo han dejado en el salén de clases pues ella comenté que sus
companeros le escondian su mochila, ademas Luna lo sefalé: : “la que me cae mal es
[...] ella siempre me pega, aunque yo no le haga nada, si me la encuentro en el recreo,
me jala los pelos y con sus amigas me dicen tonta, en el salon ya como si nada porque
ahi si esta el profe, por culpa de ellas no tengo amigas, nadie se junta conmigo”, esto
refuerza la concepcion de que ellas no podian participar con sus companeras y que de
intentarlo serian agredidas y por lo tanto excluidas, ademas en las observaciones que se
realizaron para este trabajo, no se observd a ningun docente, personal de apoyo o de

intendencia vigilando los recreos.

En el caso de los alumnos ellos sabian que no podian participar y que esa
negacion de la participacién se encontraba relacionada con la situacion de discapacidad,
pues debian enfrentar obstaculos actitudinales de sus pares, a mi mis comparieros no
me quieren porque no pienso, asi me dicen, yo pues mejor espero a que acaben los
recreos, cuando quiero jugar con ellos no me hacen caso, hubo una vez que yo podia ir

por los balones y llevarselos, pero no me gusté (Migue).

Se hizo evidente la necesidad de que los alumnos pudieran participar de manera
activa en el aprendizaje, para garantizar el acceso, permanencia y el aprendizaje para la
vida con el fin de favorecer la autonomia de la poblacion en situacion de discapacidad,
pues de acuerdo con las fotografias y su analisis se vislumbré que la manera de
interactuar con sus compafneros se encontraba mediada por su condicion intelectual,
teniendo elementos experienciales que constituyen el significado de la interacciéon con
otros y delineando la idea que tienen de ellos mismos, sabiendo que tienen que enfrentar
a nivel personal el obstaculo de la relacién con otros alumnos, durante toda su trayectoria
escolar: es que maestra siempre sera asi, sSi no es uno, es otro nifio que me trata mal,

que no quiere que juegue, desde primero ha sido asi (Migue, en entrevista).

Por otro lado, cabe destacar el papel de los docentes regulares y de apoyo, pues
la participacién de los alumnos tiene que ver con elementos de expresion tanto de ideas

como de necesidades y estas figuras son esenciales en la interaccion de los alumnos,
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un punto coincidente fue que los docentes no consideraban sus denuncias, ni sus
expresiones como validas, pues como Migue menciona yo creo que no puedo decir que
confio en nadie, yo me acuso con las maestras, porque luego me roban mis cosas, €so

me hace sentir mal, pero nadie me hace caso, ni las maestras.

Un elemento coincidente en algunos casos como en el de Maria Joaquina y Nacho
eran los procesos de participacion dentro del aula de educacion especial, en la que
ambos alumnos eran segregados pues no habia otros comparieros con los que pudieran
interactuar, mas bien recibian atencién individualizada, cortando todas las posibilidades

de participacion.

Si los docentes no logran tener empatia hacia los alumnos y los procesos de
exclusidon que viven, pocas acciones se podran concretar a favor de la educacion
inclusiva sino todo lo contrario se generaran experiencias de exclusion, la cotidianidad
hace que se pierda de vista la necesidad de expresion que tienen los alumnos y como
mejorarla, siendo que los alumnos no expresen sus ideas, necesidades ni su
participacion no solo en los procesos de recreacion sino en los procesos de aprendizaje,
por ello la discapacidad intelectual se convierte en una experiencia que refuerza la idea
de que ellos no aprenden y por lo tanto no son sujetos de participacién, de tener amigos
y sobretodo de expresarse. Asi resulta complicado construir relaciones sociales
significativas pues la discapacidad intelectual ha sido una situacién rechazada por sus
pares, poco escuchada por los docentes y experienciada como un elemento que media
la relacion entre unos y otros como una situacién que ademas es construida por los otros

desde la falta de “pensamiento”.
V.6.2 Acceso al aprendizaje

En cuanto al acceso al aprendizaje este aspecto ha sido analizado desde las actividades
propuestas para los alumnos pues estas debian estar pensadas para el acceso
metodoldgico y con materiales didacticos que apoyaran dicho elemento en ambas aulas
tanto la de apoyo como el aula regular; sin embargo, este elemento fue escaso y resultd
ser una linea convergente para todos los casos pues las actividades propuestas para los

alumnos no guardaban relacién con los contenidos de grado, estas actividades estaban
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desconectadas de los aprendizajes o eran disefiadas desde el plan y programa de
preescolar como en el caso de Luna (Anexo 10), situando incluso las actividades desde
el nivel de maduracion de los nifios sobre todo en el aula de apoyo perteneciente a
educacion especial: yo apenas estoy aprendiendo a leer en mi saloén de especial, es que
Si sabia pero se me olvida, en mi salon hago cosas mas sencillas, la maestra nos da

hojas a todos y eso es lo que hacemos, la verdad el libro yo no (Nacho).

De acuerdo con lo anterior las actividades no guardaban relacion entre ambas
aulas, evidenciando un disefio de actividades sin pertinencia y que no perseguian
objetivos de aprendizaje a la par del curriculo, pero ademas sin implicaciones para el
aprendizaje para la vida, dejando desprovista a esta poblacion del acceso al aprendizaje
e incluso pensando si el curriculo permite el acceso de toda la poblacion o si dicha

operacionalizacion no se esta llevando a cabo.

Es asi que surgio otro elemento de analisis importante y reiterativo en los cinco
casos puesto que todos los participantes, expresaron que el problema de aprendizaje,
es “porque no le echo ganas” (Nacho), este elemento se puede entender en principio
como la relacion con la construccion social de la discapacidad y como esta se forma en
relacidon al entorno; aun las experiencias de los estudiantes dan cuenta de un escaso
seguimiento en el aprendizaje, siendo la discapacidad intelectual la condicién que
enmarca la atenciéon a los alumnos y situando la problematica de aprendizaje en ellos;
ademas los docentes entregan fotocopias (también como elemento convergente en todos
los casos y en ambas aulas) como recurso de ensefianza y el unico medio de adquisicion
del conocimiento, exigiendo que sean los alumnos quienes se adapten a los modelos de
clase y no por el contrario ofreciendo el principio elemental de la educacion inclusiva que

es el acceso.

En el marco de la educacion inclusiva es deber de la escuela regular proporcionar
estrategias metodoldgicas y didacticas disefiadas para que los nifilos en situacion de
discapacidad intelectual tengan acceso a los conocimientos y experiencias que brinde
un proceso educativo de calidad, sin embargo, bajo estos principios de operacion se ha

dificultado la atencion a la discapacidad intelectual desde un enfoque plenamente
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inclusivo, pues de acuerdo a la observacion en las aulas no hay apoyos visuales

necesarios para el acceso a la informacion.

Ademas el trayecto escolar tampoco ha favorecido del todo al aprendizaje de los
alumnos y hay poco interés en fortalecer los procesos de aprendizaje y participacion de
los alumnos, pues los propios alumnos reconocen que hay actividades que no pueden
realizar, pero no estan claras las acciones docentes para brindar acceso con aquello que
los alumnos no pueden, optando por paralelizar las actividades, generando confusion en
los procesos de evaluacion, comentando incluso que pasaban de afo por ser de

educacioén especial.

Gracias al analisis del elemento de acceso al aprendizaje fue posible vislumbrar
que los otros elementos de analisis se ven fragmentados, pues no hay una
representacion de ambos en ningun elemento de analisis, siendo que, si no hay acceso
al aprendizaje, no se participa y no se construye el apoyo a la diversidad, por lo tanto, se

reconocio que los tres elementos guardan relacion.

Estrella por su parte manifesté que no queria seguir en la escuela pues no
entendia nada de las clases recibidas, lo que por una parte evidenciaba el hartazgo ante
la falta de acceso al aprendizaje reconociendo que ella no realizaba los mismos trabajos
gue sus companieros, es asi que se visibilizé la falta del disefio universalizado y que
persiguiera objetivos de aprendizaje, resultando el aprendizaje, en una experiencia de la
que era preferible prescindir y de la cual al igual que el recreo debia esperar a que

terminara la jornada escolar, la semana, el mes y el ciclo escolar.

Ademas, pensando en su situacion de discapacidad intelectual y la
imposibilidad del acceso al aprendizaje como directriz para la toma de decisiones en su
trayectoria escolar, llegando incluso a no desear continuar con sus estudios, entre sus
principales preocupaciones se encuentra la falta de comprension de la informacion,
encontrando aqui que el aprendizaje era una situacion incomprensible y preocupante,
gue genera una experiencia que refuerza la situacion de discapacidad intelectual puesto

que en el discurso se lee que son ellos los que “no aprenden”.
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V.6.3 Apoyo a la diversidad

La educacion inclusiva tiene sus origenes en dos conceptos elementales: la igualdad y
la equidad; la igualdad, entendida como el reconocimiento que todos los individuos son
iguales ante la ley, no importando la condicién fisica, mental, linguistica o étnica; de aqui
que los sistemas destinados a brindar educacién a alumnos con discapacidad intelectual
deben implementar las condiciones hacia la educacién inclusiva, sin embargo este
elemento de cara a las experiencias de los estudiantes da cuenta de la convergencia de

los datos muestra cdmo aun no se ha logrado apoyar a la diversidad.

Puesto que los cinco casos enfrentan situaciones de marginacion, en la
educacion, no participando en las actividades académicas y sociales de la vida escolar,
ademas derivando en que la situacion de los alumnos se encuentra enmarcada por un
enfoque de diferencia, en la que la discapacidad intelectual, ha permitido que los
docentes no garanticen la igualdad de oportunidades, puesto que el manejo de los
aprendizajes en los cinco casos, es escaso, evidenciando un disefio de actividades sin
pertinencia y que no persiguen objetivos de aprendizaje a la par del curriculo, pero
ademas sin implicaciones para el aprendizaje para la vida, dejando desprovista a esta

poblacion del derecho a la educacion.

En este sentido se encontré una implicacién importante de los estudiantes en
actividades accesorias, pues en tres casos se observé que los alumnos en situaciéon de
discapacidad intelectual eran los encargados de repartir libretas, borrar el pizarrén o dar
recados a otros docentes, por lo tanto el apoyo a la diversidad no promovia
significativamente la eliminacién de barreras no solo en este elemento, sino en los
anteriores ni tampoco se promovian recursos que apoyaran el aprendizaje, pues el
elemento de la fotocopia cumplia en el nivel de atencién a los alumnos, pero nada mas,

sin ser un elemento constructivo de aprendizajes, ni respondiendo a los alumnos.

Ademas, otro elemento de consistencia fue que los alumnos requerian apoyo del
tiempo para realizar las actividades, ya que ellos conocen las condiciones de su
aprendizaje y son capaces de externarlo, lo que por un lado habla de los elementos que

posibilitarian el acceso al aprendizaje y por otro el apoyo a la diversidad.
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Asi el papel del docente frente a los espacios de recreacidén no es claro pues no
habia docentes promotores de la eliminacion de las barreras sociales que los alumnos
estaban enfrentando, tampoco habia facilitadores pues tal y como menciona Migue: yo
una vez tuve amigos, bueno tuve un perrito que venia todos los dias a la escuela, yo le
daba mi desayuno, maestra (refiriéndose a quien entrevista)porque él tenia hambre, asi
los nifios, mas las nifias se juntaban conmigo, pero la “dire” lo corrié, maestra porque el
perrito sacaba la basura, yo lloré maestra porque a la salida no lo encontré y después de

€S0 ya no regreso, y deje de tener amigos”(Migue).

Asi en la frase anterior se recoge que los alumnos no reciben facilitadores, como
lo es el perro, no se brinda un enfoque didactico, pero sobre todo los docentes poco
observan las situaciones acontecidas sobre todo en los espacios de recreacion,
sustentando la idea propia de los alumnos a que estos facilitadores solo se encuentran

en el material de clase y no en los procesos de participacion.

Por otro lado, fue claro que los alumnos en situacion de discapacidad intelectual
tenian espacios propios en homenajes y cuadros de honor como los “alumnos de
Educacién Especial’, disefiando lugares donde existian estos reconocimientos y

haciendo énfasis en la distincion entre los otros que aprenden y los que “no aprenden”.

Por ultimo, en cuanto al apoyo a la diversidad fue posible reconocer que de
acuerdo con los elementos de analisis los alumnos aun enfrentan barreras para el
aprendizaje, siendo la barrera actitudinal, la mas sobresaliente pues todo lo acontecido
en la escuela estaba estructurado en relacién a la situacién de discapacidad intelectual
de referencia, perdiendo de vista a los sujetos, ademas la promocién de recursos no
brindaba respuesta a los alumnos y tampoco resultaba del todo util pues los alumnos no

eran apoyados por facilitadores.

Como menciona Crow en Morris (1996) el modelo social de la discapacidad es el
elemento que permite desmantelar el concepto de minusvalia. Sin embargo, una de las
dificultades mas importantes que enfrentan los alumnos en situacion de discapacidad
intelectual se encuentra relacionado con el modelo conceptual de la discapacidad

concebido por los docentes y como se moviliza en la practica, en este sentido el modelo
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médico es la linea que aun se sigue en la practica docente con alumnos en situacion de
discapacidad intelectual; ademas es necesario mencionar que un elemento clave es la
implicacién de los docentes regulares dentro de los procesos educativos de los alumnos
con discapacidad intelectual, en tanto no es claro quién es el responsable de la educacion

de esta poblacion de alumnos.

Finalmente, la experiencia de apoyo se encontraba enmarcada por la situacion de
discapacidad intelectual, era reforzada la concepcion de diferencia, pues se construian
espacios alternos, percibiendo un entorno inseguro, poco colaborador y con escaza

satisfaccion personal respecto de la asistencia a la escuela.
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VI. CONCLUSIONES

Esta investigacion persiguid el propdsito de comprender las experiencias de alumnos en
situacion de discapacidad intelectual desde la perspectiva de la educacién inclusiva;
mediante la experiencia de los alumnos, hasta una propuesta que apoye la promocion
de la educacion inclusiva; para lograr estos objetivos se propuso una metodologia que
fuera pertinente para recopilar las experiencias de los alumnos, desde la fotografia como
elemento que daria voz a las experiencias y las entrevistas apuntaladas de la técnica de
observacion.

Resultado de lo antes expuesto en este apartado se enuncian las principales
aportaciones de este trabajo de investigacion, a partir de la informacién obtenida se
identificaron y se comprendieron las experiencias de alumnos en situacion de
discapacidad intelectual a la luz de los planteamientos de educaciéon inclusiva en
educacion basica; ademas se detallan los rasgos comunes de las experiencias de los
alumnos.

Finalmente, se reconocen las dificultades que aun se enfrentan hacia la
construccion de la educacion inclusiva en la educacion basica y el papel que juega la
educacion especial en este aspecto, por ello se sehala algunas posibles rutas que
contribuyan al desarrollo de la educacién inclusiva en la educacion basica y en atencién
a los alumnos en situacion de discapacidad intelectual, desde la voz de los estudiantes

quienes encaran dia con dia su estancia en las aulas.

IV.1 Experiencias de los alumnos en situacion de discapacidad intelectual a la luz

de la educacion inclusiva

Con respecto de las experiencias de los alumnos en situacidn de discapacidad intelectual
es necesario mencionar que a la luz de la educacién inclusiva el proceso educativo es
emocionalmente negativo pues como se manifesté anteriormente, los cinco alumnos
manifestaron que no querian asistir a la escuela, puesto que enfrentan situaciones de
exclusién dentro de las aulas regulares y las aulas de Educacion Especial, contrario a
los planteamientos actuales, las escuelas que reciben a los estudiantes en situacion de
discapacidad intelectual tienen dificultades para mejorar las condiciones en las que de

acuerdo a los planteamientos actuales y el panorama del derecho a la educacién se
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brinden las pautas necesarias para garantizar la participacién de los estudiantes con

discapacidad intelectual.

Es necesario destacar que el entorno es un elemento crucial para la eliminacion
de las barreras que enfrentan las personas en situacion de discapacidad intelectual, ya
que justamente las barreras que les son impuestas por el contexto, en el caso de los
alumnos que atiende la USAER 21, estas barreras se encuentran manifestadas en el

acceso metodoldgico y de materiales didacticos.

Ademas el recurso didactico primordialmente utilizado eran las fotocopias de
actividades que no necesariamente guardaban relacion con el contenido curricular, por
lo que no se estaba garantizando el acceso a la informacién de los alumnos en situacion
de discapacidad intelectual, ademas en todos los casos los alumnos se encontraban
asistiendo a aulas de apoyo de educacion fuera de su grupo regular; lo que contraviene
con el principio de educacion inclusiva, en el que se prioriza la participacion con su grupo
de compafieros, a partir de la observacién que se realiz6 en el aula regular y en el aula
de apoyo; se evaluo la estructura acceso al aprendizaje sobre el proceso de educacién
inclusiva; que dio cuenta de las dificultades que tienen los alumnos al acceso a los
contenidos de clase, pero es posible observar que existen actividades diferenciadas que
persiguen fines que no necesariamente guardan relacién con los objetivos del grado

escolar de los estudiantes, de igual manera en el salén de apoyo.

Es imposible mirar a la educacion inclusiva sin reconocer a los elementos que
generan exclusion, pero es preciso hacerlo bajo un marco social y de derechos en
condiciones de diversidad; lo que debe iniciarse con la construccion de comunidad, en
las que la diversidad no solo responde a la discapacidad, sino a todas las formas de
reconocimiento de las diferencias lo que posibilite la participacién; ademas tanto en la
expresion como en la observacion se vislumbré la dificultad que aun existe desde la
movilizacion de recursos por toda la comunidad educativa a favor de la eliminacion de
las barreras y que por lo tanto los planteamientos contextuales y teéricos no se han
llevado plenamente a la practica en las escuelas de educacion primaria que atiende la
USAER 21.
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Estas experiencias resultaban emocionalmente negativas para los estudiantes;
puesto que manifestaban que no querian ir a la escuela, sino que preferian permanecer
en casa; también expresaron que los docentes consideran sus denuncias como invalidas;

asi los alumnos prefieren asistir al salon de apoyo de USAER:

“Yo quiero que mi maestra de especial, me lleve siempre a su salon, me

gusta ahi” (Estrella)

Por lo que las modalidades de la Educacion Especial, son espacios en los que los
alumnos se sienten seguros; sin embargo, mediante la observacién del aula de
Educacién Especial, se dio cuenta de que aun se trabaja en horarios dentro de la jornada
escolar, pero en dentro del saléon de apoyo, en la que las docentes de apoyo agrupan a
determinados estudiantes, de acuerdo a su nivel de logro. No se ha abandonado el
trabajo de grupos integrados y es un enfoque vigente en la practica educativa para
personas con discapacidad, aunque no valido, ya que proviene del enfoque médico
rehabilitador de la concepcion de la discapacidad, de este emana el concepto de
necesidades educativas especiales en las que una persona tiene necesidades
especificas de educacion y no por el contrario en apego al modelo social de la

discapacidad.

La experiencia de los alumnos que asisten a las escuelas primaria que son
apoyadas por la USAER 21, y que se encuentran en situacion de discapacidad intelectual
da cuenta de experiencias de exclusion y marginacién, ya que en el contexto no hay una
comunidad educativa que reclame el derecho a la educacion de calidad de las personas
con discapacidad intelectual, tras las modificaciones en los documentos contextuales no

se ha logrado dar claridad a las modalidades de trabajo con esta poblacién de alumnos.

Pese al panorama actual de la atenciéon de los alumnos con discapacidad
intelectual, a través del analisis de la informacién es posible reconocer que las
emociones, actitudes y sentimientos forman parte de la experiencia que los alumnos
enfrentan en las aulas de educacion primaria, se encontré que las actitudes hacia la
discapacidad intelectual del colectivo generan situaciones de exclusion y marginacion;

ya que la observacion pudo dar cuenta de las dificultades de apoyo que desde sus pares
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y docentes para disminuir o eliminar las barreras que el alumnado pueda enfrentar en la
estancia en las escuelas, y guarda relacién con la promocion de los recursos para apoyar
el aprendizaje que deben ser elementos que den respuesta a las condiciones que

establecen estas barreras.

Por ello la experiencia de educacion inclusiva de alumnos en situacion de
discapacidad intelectual, entendida como Contreras y Pérez (2010), se basa en una
concepcion de algo que sucede y es contingente, pero ademas tiene significado, eso que
sucede es pensado como propio y establece una postura o brinda la necesidad de
repensar las vivencias, creando un proceso ciclico de “ir y venir’. Es entonces que las

experiencias de educacion inclusiva de alumnos con discapacidad intelectual son:

1. La idea de que ellos no aprenden y por lo tanto son diferentes, pues las dificultades
de aprendizaje relacionadas con la discapacidad intelectual, generan en los alumnos
el conocimiento de cualidades diferentes a las de sus compafieros, asi la experiencia

es reforzada con el concepto de diferencia.
2. La concepcion de que son ellos quienes no aprenden:

3. Que no merecen tener amigos, ni interactuar, ni participar y por lo tanto no ejercen

ninguna accién anterior quedando al margen de la vida escolar y todos sus procesos.
4. Todos los apoyos les son negados pues

5. No merecen que nadie les crea pues la voz de los estudiantes no es tomada en cuenta
en sus propios procesos de aprendizaje, ademas las denuncias que tienen de otros

companeros no tienen un seguimiento.

6. Que son “tontos”, por eso deben ocupar espacios propios donde las mismas barreras

sirven como los limites que separan a los que si aprenden de los que no.

7. Deben ocupar el espacio de educacion especial por su situaciéon de discapacidad
intelectual y solo por eso han sido visibilizados, siendo que los elementos de
educacion especial brindan esta oportunidad a los alumnos pues de lo contrario

serian espectros dentro de las escuelas.
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De acuerdo con el analisis de la informacién, los instrumentos de recoleccién de
informacion y de la relacion con las experiencias de educacién inclusiva, es posible
mencionar que la informacion destaco los elementos significativos y valiosos para los
alumnos con discapacidad intelectual, por lo que las experiencias de educacion inclusiva
de los estudiantes con discapacidad intelectual, vislumbran situaciones de exclusion y
marginacion que aun enfrentan en las aulas, por ello, es necesario promover la formacion
docente hacia la educacién inclusiva y de respuesta a la diversidad de los estudiantes
en todos los niveles educativos, buscando erradicar la exclusion y la marginacién de los
grupos vulnerables en la educacién, lo anterior es necesario porque en principio asegura
el derecho a la educacion de una amplia gama de grupos tradicionalmente excluidos y
vulnerados; centrando la mirada en la participacién activa de los alumnos, lo que implica

la construccién de comunidades que reconocen a la diversidad y aprenden con ella.

Es asi que las experiencias de los estudiantes en relacién a la participacion dejan
ver las dificultades en la promocién de la educacion inclusiva, tanto entre pares como
con docentes; lo que genera que los sentimientos en relaciéon a la interaccion en la
escuela sean negativos, ya que los cinco estudiantes mencionaron sentirse mal en los
espacios de colaboracién con los demas, el acceso a la informacion se encuentra
limitado puesto que los estudiantes mencionan que no comprenden todas las actividades
y que incluso eso genera frustracién, hacia las mismas, lo que deja de lado la
universalizacion del aprendizaje en la practica educativa y que es la base del acceso al
aprendizaje; ademas el apoyo a la diversidad es un area que gestiona los cambios hacia
la inclusion por lo que es preciso, movilizar recursos a favor de la disminucién de la
violencia hacia las personas en situacion de discapacidad intelectual, ademas las
alumnas con discapacidad intelectual enfrentan situaciones de violencia fisica y verbal
por parte de sus pares en comparacion con los estudiantes, por lo que seria pertinente
incluir en la agenda de la educacion en el estado de Tlaxcala, un enfoque de género y

solidaridad.

Ademas las experiencias de educacidon inclusiva de los estudiantes con
discapacidad intelectual, vislumbran situaciones de exclusidon y marginacién que aun

enfrentan en las aulas, por ello, es necesario promover la formacion docente hacia la
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educacion inclusiva y de respuesta a la diversidad de los estudiantes en todos los niveles
educativos, buscando erradicar la exclusion y la marginacion de los grupos vulnerables
en la educacion, lo anterior es necesario porque en principio asegura el derecho a la
educacion de una amplia gama de grupos tradicionalmente excluidos y vulnerados;
centrando la mirada en la participacion activa de los alumnos, lo que implica la

construccion de comunidades que reconocen a la diversidad y aprenden con ella.

Cabe mencionar que actualmente no existe una clara distincion entre educacion
inclusiva e integracion educativa para los docentes debido a las modalidades de trabajo
que implementan con los alumnos con discapacidad intelectual, ademas aun se utiliza el
término de necesidades educativas especiales que da cuenta del paradigma del déficit,
es un término empleado por los actores educativos que ademas ha posibilitado la
etiquetacion, ya que en la accion se centra en atender de manera individual a los
estudiantes “con dificultades”; entender a la problematica desde algo que le pertenece al
alumno imposibilita tener una visién en la atencion de las barreras existentes en todos
los contextos o sistemas en los que los estudiantes se desarrollan y aprenden, ademas
la conformacién de grupos paralelos de atencion; es necesario sefialar que la estrategia
de Equidad e Inclusién (2018), fue recientemente creada y aun se encuentra en revision,
este documento no sustenta la base de la practica de los docentes de Educacion
Especial, ni de los maestros de aula regular, porque la educacion inclusiva es una tarea

de todos.

Como menciona Crow en Morris (1996) el modelo social de la discapacidad es el
elemento que permite desmantelar el concepto de minusvalia. Sin embargo, una de las
dificultades mas importantes que enfrentan los alumnos en situacion de discapacidad
intelectual se encuentra relacionado con el modelo conceptual de la discapacidad
concebido por los docentes y como se moviliza en la practica, en este sentido el modelo
médico es la linea que aun se sigue en la practica docente con alumnos en situacion de
discapacidad intelectual; ademas es necesario mencionar que un elemento clave es la
implicacién de los docentes regulares dentro de los procesos educativos de los alumnos
con discapacidad intelectual, en tanto no es claro quién es el responsable de la educacion

de esta poblacion de alumnos; de igual forma una de las dificultades y posibles lineas de
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investigacion futuras, es el papel y la implicacién de los directivos de ambos sistemas,
supervisores y asesores técnicos pedagogicos en los procesos formativos de los

alumnos diversos.

Otra de las posibles rutas de investigacion futuras es el impacto actual de los
procesos de la Educacion Especial de cara al ejercicio docente con alumnos en situacion
de discapacidad intelectual; ademas los procesos administrativos dentro de la Educacion
Especial y su implicacion en el proceso de aprendizaje, desde el papel que juegan en el

aprendizaje de los nifios.

Aunque el debate internacional contrapone a la educacion inclusiva dentro de la
Educacién Especial, como resultado de esta investigacion y de acuerdo con las
experiencias de los estudiantes con discapacidad intelectual; la operaciéon y modalidades
de intervencion de la Educacion Especial en México, brindan una respuesta vigente y
representan una respuesta viable, en la acogida y atencion a las personas, no
unicamente en el desarrollo intelectual o de aprendizaje, esto debido a las dificultades
de atencidén pedagogica por parte de los docentes regulares hacia la poblaciéon con
discapacidad; estas dificultades en la praxis docente aunque no estudiadas a
profundidad en esta investigacion se reflejan en las experiencias de educacion inclusiva
y son manifestadas por los alumnos, las cuales se revelan en el manejo metodoldgico y
didactico de los planes y programas asi como su imposibilidad de universalizar el
contenido de los mismos, también en cuanto a materiales didacticos se encontrd que los
cinco casos entrevistados y observados tenian como recurso fotocopias de temas
alejados de los planes y programas, resultando que no perseguian ningun objetivo, su
implementacion requeria instrucciones sencillas y en ocasiones no eran pertinentes ni
afirmaban la participacion y el apoyo a la diversidad, convirtiéndose en barreras para el

aprendizaje y la participacion.

Es asi que la Educacion Especial aun es una modalidad pertinente, sin embargo
es necesario que esta rompa las barreras del saléon de apoyo y ademas el paralelismo
sistémico que asegura y protege las modalidades de atencién desde un enfoque
rehabilitatorio, segregacionista y excluyente, por ello es necesario reestructurar al

sistema y sus modalidades que han asegurado dicho paralelismo; por lo que tener éxito
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como profesor de apoyo implica saber relacionarse con docentes distintos, que puedan
reconocer las ventajas de trabajar con apoyo dentro del aula, sin imposiciones, criticas,
ni exigencias, ayudando y construyendo espacios productivos de trabajo compartido.
Con el objetivo de promover la independencia, contribuciones, relaciones, participaciéon
escolar y comunitaria y bienestar personal de los alumnos.



Experiencias de educacion inclusiva de alumnos en situacion de discapacidad intelectual | 171

VII. HACIA LA EDUCACION INCLUSIVA DE ALUMNOS EN SITUACION DE
DISCAPACIDAD INTELECTUAL

Las escuelas inclusivas representan un marco necesario para la educacion en México,
debido a que promueven la participacion y el logro de oportunidades, de todos los
estudiantes, actualmente dentro de este enfoque en nuestro pais existen dos sistemas
que se encargan de atender a alumnos en situacién de discapacidad intelectual; la
educacion regular y la Educacion Especial, con las USAER dentro de las escuelas
regulares que constituyen en algunas escuelas la posibilidad del reconocimiento y los
esfuerzos encaminados hacia la solidaridad, no es responsabilidad exclusiva de la
Educacioén Especial responder a las necesidades de los alumnos con discapacidad sino
que corresponde al propio sistema educativo brindar respuestas pertinentes; este
capitulo ofrece reflexiones de accion para fortalecer la Educacion Inclusiva de alumnos
en situacion de discapacidad intelectual, en un primer momento enfatiza la importancia
de crear comunidades escolares inclusivas y elementos para posibilitar este elemento,
posteriormente se destaca la importancia de conseguir el compromiso de todos los
agentes involucrados en el proceso de educacion inclusiva, asi se destaca el uso de los
servicios de apoyo en referente al papel de la Educacion Especial, hacia la
universalizacion del aprendizaje y por ultimo aumentar las expectativas de aprendizaje
de los alumnos con discapacidad intelectual; todos estos apartados provienen de las
experiencias y las dificultades que enfrentan los alumnos en las aulas regulares y en

atencion a los servicios de apoyo de la USAER 21.

VII.1 Hacia comunidades escolares inclusivas

Uno de los elementos imprescindibles hacia la educacion inclusiva de alumnos con
discapacidad intelectual es la necesidad de romper la barrera estructural entre la
educacion regular y la Educacién Especial, es tiempo que el sistema revise los beneficios
de preservar una estructura que funciona con modelos operativos establecidos en 1993,
afio en que la integracion educativa resultaba aun un modelo pertinente de atencién,

pero que no se ha modificado para dar paso al nuevo modelo tedrico de atencion a la



Experiencias de educacion inclusiva de alumnos en situacién de discapacidad intelectual | 172

diversidad que es la educacion inclusiva, por lo que estructuralmente vale la pena
reorganizar estos servicios, ademas de reorientarlos hacia un modelo de atencion

inclusivo e involucrado con la escuela regular.

El primer elemento seria modificar el modelo de intervencién en el que el personal
de apoyo sea quien se acerque al nifio y no por el contrario, llevarlo a un aula de apoyo
paralela a su salén regular, es posible que los alumnos requieran espacios
individualizados, pero se consideraria pertinente que no se ocupe el tiempo de clases,
con sus compainieros, sino en un horario alterno a la jornada; puesto que los alumnos
enfrentan dificultades para interactuar con sus pares ademas la teoria del
constructivismo pone de relieve que el aprendizaje se adquiere por medio de la
interaccidon social, es asi que Roig y Araya (2014) mencionan que Vygotsky sefala
también que esta actividad cognitiva y social permite la construccion de nuevas
estructuras mentales, las cuales favorecen la consecucion permanente de otros

aprendizajes en relacién con el entorno.

Si bien una linea tedrica que sustenta a la educacion inclusiva es el
constructivismo, no se considera un elemento a revisar en profundidad; sin embargo, si
se prioriza el elemento de participacion entre alumnos, este elemento es escaso en el
caso de los alumnos con discapacidad intelectual y por ello surge la necesidad de crear
comunidades escolares con una mirada inclusiva, los docentes deben considerar un

modelo de convivencia escolar orientado a la diversidad.

También es necesario tratar las problematicas sociales directamente en el hecho
educativo, ensefando a los alumnos a comprender las desigualdades y buscando el
cambio social, y haciendo énfasis en el trabajo cooperativo puesto que generar roles
para que los nifios con discapacidad intelectual puedan participar es esencial y crea las
condiciones de la escuela para todos, generando una red de iguales y promoviendo la

participacion de todos los alumnos como recursos de aprendizaje.

Otra base tedrica de la educacion inclusiva es el modelo social de la discapacidad,
como menciona Crow en Morris (1993), el modelo médico se enfoca en las limitaciones

de las personas y estas constituyen todas las desventajas experimentadas, que solo
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pueden ser curadas o rehabilitadas, en cambio, el modelo social abona al concepto de
discapacidad, refiriendo a las barreras discapacitantes sociales, ambientales y de
actitudes mas que la falta de la capacidad de una persona; la eliminacion de esas
barreras es la solucién ante las desventajas experimentadas, en el caso de los alumnos
participantes fue posible reconocer que la discapacidad era un elemento que limitaba
todo tipo de interacciones entre los alumnos entrevistados y su entorno escolar; asi la
escuela estaba reforzando dichas barreras y discapacitando a los alumnos, sin ofrecerles
oportunidades de aprendizaje, por ello las comunidades educativas son imprescindibles

en la educacion inclusiva

Lo ideal es que los objetivos de la educacion inclusiva se trasladen hacia los
contextos sociales mas amplios, Schalock (2006) afirma que cuando el mundo se mueve
de un modelo vertical (orden y control) a uno de horizontal (relacién y colaboracion), las
organizaciones ven afectado todo su funcionamiento, por ello se debe reforzar la idea de
comunidades personalizadoras en las que los sujetos sean reconocidos por su valor,
como personas de derechos y de posibilidades de aprendizaje, asi se trata de que la
organizacion escolar funcione a favor de la formacién de comunidades educativas que

reconozcan a la diversidad.

VIIl.2 Conseguir el compromiso de todos

Los docentes actualmente tienen el reto de ejecutar las disposiciones de la politica
educativa e implementarlas en las aulas, asi es preciso contar con docentes
comprometidos con el cambio como agentes promotores y articuladores, de la mejora
educativa; sin embargo es necesario reconocer el papel de la estructura educativa, sobre
todo del paralelismo de la educacién especial, por lo que es necesario acercar al sistema
de educacion especial a las aulas regulares y a los docentes regulares, es necesario
renovar de manera profunda los procesos de formacién inicial y permanente de los
docentes en educacion inclusiva, pero ademas en procesos de atencion a alumnos con

discapacidad.
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En este sentido y de acuerdo con la investigacion no fue posible vislumbrar la
participacion de los supervisores, directivos y de las instancias en la toma de decisiones
hacia la mejora de la educacién de alumnos con discapacidad intelectual, se observd
poco compromiso por estos agentes para dirigir los esfuerzos hacia la construccion de la
educacion inclusiva; si bien se reconoce que las funciones de estos agentes no se
encuentran implicadas con los nifos por lo que se dio cuenta de la poca participacion de
su parte para mejorar y disminuir la segregacion que los alumnos con discapacidad

intelectual estaban enfrentando.

Ademas, no hay claridad sobre quien es el responsable de la educacién de los
alumnos con discapacidad intelectual y hay ambigledad en ello, lo que contraviene al
concepto de educacion inclusiva, situando la responsabilidad en agentes externos al aula
regular y sin fortalecer la formacion de los docentes en la atencién a la discapacidad;
tampoco hay claridad sobre el rol del equipo de apoyo, no solo por parte de los alumnos
sino del personal en general; por lo que es necesario que todos se encuentren
comprometidos con la educacion inclusiva, en este sentido es necesario recalcar que el
equipo de apoyo especialmente el psicologo, de acuerdo con Stainback y Stainback
(1999), puede adaptar y realizar evaluaciones a las necesidades de los estudiantes, asi
como fomentar la formacién hacia la diversidad con todos los nifos, no solamente
enfocandose a aplicar pruebas psicométricas. Asi el papel de la educacién especial
requiere de modificaciones en todo su personal y en las estructuras que acompafan a

este sistema desde 1993.

Si los docentes no valoran a los nifios con discapacidad surgiran dificultades para
conseguir la educacion inclusiva, por lo que es esencial que logren reconocer las
ventajas de asumir la diversidad en el aula, asi la educacién inclusiva se extiende a todo
el proceso de escolarizacién y tiene mas que ver con la transformacién de las escuelas
para incrementar las oportunidades de participacién y éxito de todos los alumnos,
identificando con claridad los elementos del entorno que producen barreras para el
aprendizaje y la participacion, para que sean los implicados los encargados de
eliminarlas; en este sentido es preciso apuntar que las barreras, los apoyos y los recursos

necesarios para lograr la educaciéon inclusiva, unicamente pueden ser identificados y
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priorizados de acuerdo con las necesidades de cada escuela y de su contexto en

particular.

Ademas es necesario el compromiso del Sistema Educativo hacia la construccion
de entornos de educacion inclusiva, no solo brindando atencion paralela a los alumnos
con discapacidad intelectual, por lo que es necesario cuestionar los elementos
estigmatizadores dentro de la politica educativa y que sustentan la practica de la
educacion especial, porque hoy por hoy no estan garantizando de fondo a la educacién
inclusiva, sin embargo las modalidades de educacion especial en las escuelas regulares
representan redes de apoyo y visibilizacién de la poblacién de alumnos con discapacidad
intelectual, sin embargo se reconoce que actualmente el personal de apoyo debe
emplearse en la ensefianza ordinaria para proporcionar conocimientos y ayuda

especializados.

Sin el modelo de la integracion que continua segregando a los estudiantes con
discapacidad, tal y como menciona Giné (2009) mientras la educacion especial siga
existiendo administrativamente como un sistema paralelo a la educacién ordinaria o
regular y como esquema de provision de recursos y servicios para alumnos
categorizados de algun modo como especiales, asi como campo disciplinar que se cree
independiente y, por ello como un parcela de saber y poder académico seguiremos

viendo muy alejada la aspiracién de la Declaracion de Salamanca .

De la cita anterior es posible vislumbrar las dificultades que representa contar con
dos modalidades educativas paralelas, en las que la educacion especial desde sus
concepciones tedricas ha limitado el pleno ejercicio de la educacion inclusiva; es asi que
las caracteristicas de la educacion especial contravienen los principios de la educacion
inclusiva y en algunos casos aun operan bajo modalidades de la integracién educativa o

en el peor de los casos marginando a los alumnos con discapacidad intelectual.

En conclusion, es necesario que todos los docentes se sientan progresivamente
mas seguros en su capacidad de ensenar a alumnos distintos, sin miedo a equivocarse
y con acompanamiento especializado en los momentos que lo requieran, pero siendo

que educacion especia se acerque a los alumnos y no por el contrario.
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VII.3 Hacia la universalizacion del aprendizaje

La presencia de los alumnos con discapacidad intelectual debe estar acompanada de la
plena participacion, en todas las actividades de la vida escolar, sin encontrarse con
barreras que representen un obstaculo hacia el pleno derecho a la educaciéon de este
colectivo, por ello todas las modalidades educativas deben centrar sus esfuerzos en la
universalizacion del aprendizaje, a disefiar los apoyos y la eliminacion de obstaculos en

el proceso educativo de las personas con discapacidad.

Por ello el elemento de universalizacion busca que los contenidos educativos sean
adaptados a los alumnos y no por el contrario, ademas trata de realizar ajustes
razonables, que son los elementos flexibles del desarrollo curricular y estan pensados
en los alumnos, pensar en la flexibilidad curricular para ofrecer respuestas diversificadas,
lo que de acuerdo con Vandercook et.Al.(s/f) no corresponde a una carencia de
estructura ni de direccién metodoldgica, sino que mas bien la aceptacion del cambio y la
disposicion a este cuando se crea necesario, tomando decisiones sobre las herramientas
didacticas, adaptando la evaluacion, los contenidos y la organizacién del aula, a favor de
la participacion y el aprendizaje de las personas con discapacidad intelectual, ademas
las entrevistas dieron cuenta de la necesidad del tiempo como recurso de apoyo en el
caso de la discapacidad intelectual, lo que incluso es un elemento fundamental para el

aprendizaje.

Es necesario hacer el aprendizaje accesible y significativo para todos los
estudiantes, Echeita (2006) por su parte dice que: adaptar la ensefianza no es reducir,
simplificar o eliminar determinados aprendizajes para determinados alumnos, supone
mas bien enriquecer, ampliar y multiplicar las ayudas disponibles a los alumnos y las
formas concretas de llevar a cabo esas ayudas. Se trata de modificar y transformar esas
condiciones, creando contextos de actividad en el aula capaces de apoyar y promover el
aprendizaje de un alumno. La nocién de ajuste de la ayuda no es a la baja, por el contario
es un ajuste a la alza es plantear constantemente nuevos y mas complejos retos y
desafios a los alumnos los rasgos que caracterizan efectivamente a los centros y aulas

que avanzan a la inclusion (Ainscow, 2001; Echeita, 2066; Marchesi y Martin, 1998 en
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Giné 2009), finalmente es preciso movilizar a la educacién inclusiva en las aulas a través
de los apoyos necesarios y contextualizados, tomando como centro la diversidad, la
educacion de las personas con discapacidad intelectual no implica que sean dejadas al
margen o que pertenezcan a un sistema paralelo, mas bien es responsabilidad de toda

la comunidad educativa.
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ANEXOS

Anexo |

Universidad Iberoamericana Puebla
Departamento de Humanidades
Maestria en Investigacion Educativa

CARTA DE INVITACION

DIRECTOR DE LA ESCUELA PRIMARIA MIGUEL HIDALGO
ZUMPANGO, ATLANGATEPEC, TLAXCALA

PRESENTE

Sirva la presente para enviarle un cordial saludo y al mismo tiempo invitar a la institucién
a su cargo a participar en la investigacion titulada: “Experiencias de educacioén inclusiva
de alumnos con discapacidad intelectual en educacion basica en el estado de Tlaxcala’,
esta investigacion forma parte de la tesis de maestria de la estudiante Thalia Sanchez
Santacruz quien cursa el programa de Maestria en Investigacién Educativa que se ofrece
en la universidad Iberoamericana Puebla; el objetivo de la presente investigacion busca
comprender cuales son las experiencias de alumnos en situacion de discapacidad
intelectual bajo la mirada de la educacion inclusiva en escuelas regulares a partir de la
interaccion de los servicios de Educacion Especial para dar cuenta de como se
establecen rutas de accion a partir de la participacién de los alumnos en el proceso de
aprendizaje.

La propuesta de participacion trata de realizar observaciones en el aula regular y en el
aula de apoyo de educacion especial a los alumnos en condicién de discapacidad
intelectual, asi como entrevistas en momentos determinados a la poblacién antes
mencionada y con ayuda de fotografias como elementos de apoyo para la evocacion de
dichas experiencias, de igual forma se solicita su autorizacién para grabar dichas
entrevistas, asegurando que la informacién sera confidencial y contando con previa
autorizacion de los padres de familia.

FIRMA DE CONSENTIMIENTO
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ANEXO Il

Universidad Iberoamericana Puebla
Departamento de Humanidades
Maestria en Investigacion Educativa

CARTA DE INVITACION

DIRECTOR DE LA ESCUELA PRIMARIA ALVARO OBREGON
TLAXCO, TLAXCALA

PRESENTE

Sirva la presente para enviarle un cordial saludo y al mismo tiempo invitar a la institucién
a su cargo a participar en la investigacion titulada: “Experiencias de educacién inclusiva
de alumnos con discapacidad intelectual en educacion basica en el estado de Tlaxcala’,
esta investigacion forma parte de la tesis de maestria de la estudiante Thalia Sanchez
Santacruz quien cursa el programa de Maestria en Investigacién Educativa que se ofrece
en la universidad Iberoamericana Puebla; el objetivo de la presente investigacion busca
comprender cuales son las experiencias de alumnos en situacion de discapacidad
intelectual bajo la mirada de la educacion inclusiva en escuelas regulares a partir de la
interaccion de los servicios de Educacion Especial para dar cuenta de como se
establecen rutas de accion a partir de la participacién de los alumnos en el proceso de
aprendizaje.

La propuesta de participacion trata de realizar observaciones en el aula regular y en el
aula de apoyo de educacion especial a los alumnos en condicién de discapacidad
intelectual, asi como entrevistas en momentos determinados a la poblacién antes
mencionada y con ayuda de fotografias como elementos de apoyo para la evocacion de
dichas experiencias, de igual forma se solicita su autorizacién para grabar dichas
entrevistas, asegurando que la informacién sera confidencial y contando con previa
autorizacion de los padres de familia y de los alumnos.

MTRO JOSE ISABEL PEREZ M.

FIRMA DE CONSENTIMIENTO
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ANEXO Il

Universidad Iberoamericana Puebla
Departamento de Humanidades
Maestria en Investigacion Educativa

CARTA DE INVITACION

DIRECTOR DE LA ESCUELA PRIMARIA CARLOS GONZALEZ
TLAXCO, TLAXCALA

PRESENTE

Sirva la presente para enviarle un cordial saludo y al mismo tiempo invitar a la instituciéon
a su cargo a participar en la investigacion titulada: “Experiencias de educacién inclusiva
de alumnos con discapacidad intelectual en educacion basica en el estado de Tlaxcala’,
esta investigacion forma parte de la tesis de maestria de la estudiante Thalia Sanchez
Santacruz quien cursa el programa de Maestria en Investigacién Educativa que se ofrece
en la universidad Iberoamericana Puebla; el objetivo de la presente investigacion busca
comprender cuales son las experiencias de alumnos en situacion de discapacidad
intelectual bajo la mirada de la educacion inclusiva en escuelas regulares a partir de la
interaccion de los servicios de Educacion Especial para dar cuenta de como se
establecen rutas de accion a partir de la participacion de los alumnos en el proceso de
aprendizaje.

La propuesta de participacion trata de realizar observaciones en el aula regular y en el
aula de apoyo de educacion especial a los alumnos en condicién de discapacidad
intelectual, asi como entrevistas en momentos determinados a la poblacion antes
mencionada y con ayuda de fotografias como elementos de apoyo para la evocacion de
dichas experiencias, de igual forma se solicita su autorizacién para grabar dichas
entrevistas, asegurando que la informacién sera confidencial y contando con previa
autorizacion de los padres de familia y de los alumnos.

MTRO BRAIAN ZEMPOALTECA.

FIRMA DE CONSENTIMIENTO



Experiencias de educacion inclusiva de alumnos en situacién de discapacidad intelectual | 190

ANEXOIII

Universidad Iberoamericana Puebla
Departamento de Humanidades
Maestria en Investigacion Educativa

CARTA DE INVITACION

DIRECTORA DE LA ESCUELA PRIMARIA GUSTAVO D. ORDAZ
TLAXCO, TLAXCALA

PRESENTE

Sirva la presente para enviarle un cordial saludo y al mismo tiempo invitar a la institucién
a su cargo a participar en la investigacion titulada: “Experiencias de educacioén inclusiva
de alumnos con discapacidad intelectual en educacion basica en el estado de Tlaxcala’,
esta investigacion forma parte de la tesis de maestria de la estudiante Thalia Sanchez
Santacruz quien cursa el programa de Maestria en Investigacién Educativa que se ofrece
en la universidad Iberoamericana Puebla; el objetivo de la presente investigacion busca
comprender cuales son las experiencias de alumnos en situacion de discapacidad
intelectual bajo la mirada de la educacion inclusiva en escuelas regulares a partir de la
interaccion de los servicios de Educacion Especial para dar cuenta de como se
establecen rutas de accion a partir de la participacién de los alumnos en el proceso de
aprendizaje.

La propuesta de participacion trata de realizar observaciones en el aula reg

ular y en el aula de apoyo de educacion especial a los alumnos en condicién de
discapacidad intelectual, asi como entrevistas en momentos determinados a la poblacion
antes mencionada y con ayuda de fotografias como elementos de apoyo para la
evocacion de dichas experiencias, de igual forma se solicita su autorizacion para grabar
dichas entrevistas, asegurando que la informacién sera confidencial y contando con
previa autorizacion de los padres de familia y de los alumnos.

MTRA BARELI PEREZ PEREZ.

FIRMA DE CONSENTIMIENTO
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ANEXO IV

Universidad Iberoamericana Puebla
Departamento de Humanidades
Maestria en Investigacion Educativa

CARTA DE INVITACION

PADRES DE FAMILIA
TLAXCO, TLAXCALA

PRESENTES

Sirva la presente para enviarle un cordial saludo y al mismo tiempo invitar su hijo a
participar en la investigacion titulada: “Experiencias de educacion inclusiva de alumnos
con discapacidad intelectual en educacion basica en el estado de Tlaxcala”, esta
investigacion forma parte de la tesis de maestria de la estudiante Thalia Sanchez
Santacruz quien cursa el programa de Maestria en Investigacién Educativa que se ofrece
en la universidad Iberoamericana Puebla; el objetivo de la presente investigacion busca
comprender cuales son las experiencias de alumnos en situacion de discapacidad
intelectual bajo la mirada de la educacion inclusiva en escuelas regulares a partir de la
interaccion de los servicios de Educacion Especial para dar cuenta de como se
establecen rutas de accion a partir de la participacién de los alumnos en el proceso de
aprendizaje.

La propuesta de participacion trata de realizar observaciones en el aula regular y en el
aula de apoyo de educacion especial a los alumnos en condicién de discapacidad
intelectual, asi como entrevistas en momentos determinados a la poblacidon antes
mencionada y con ayuda de fotografias como elementos de apoyo para la evocacion de
dichas experiencias, de igual forma se solicita su autorizacién para grabar dichas
entrevistas, asegurando que la informacién sera confidencial.

NOMBRE

FIRMA DE CONSENTIMIENTO
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ANEXO V

Universidad Iberoamericana Puebla
Departamento de Humanidades

Maestria en Investigacion Educativa

CARTA DE INVITACION PARA ALUMNOS

Hola, te pido que marques la carita que se apegue a tu opinién
Me gustaria que me ayudes a investigar como te encuentras en la escuela, ¢ te gustaria

participar?

©,
Q)

¢ te puedo fotografiar en diversos momentos del dia en la escuela?

@
Q)

¢te puedo hacer preguntas con ayuda de esas fotografias?

@
Q)

En algunos momentos entraré a tu salén a observarte ¢ puedo hacerlo?

@
Q)

En el momento que no quieras participar puedes decirme, de igual manera si requieres
de tiempo para contestar tienes todo el que necesites, te pido que me comuniques

cualquier cosa que no te haga sentir bien.

Firma y seudénimo
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ANEXO VI
Analisis fotografico espacios de participacion Estrella
Contexto
-Fuente documental. La imagen procede de la captura fotografica por
medio de una camara digital, tomada de manera
-Lugar y fecha.

espontanea; fue capturada en la escuela primaria
-Condiciones de la toma | Miguel Hidalgo municipio de Atlangatepec; el dia 5
fotografica. de marzo de 2019; a las 10:30 am, hora designada
para el recreo, no se utilizé soporte para la toma
-Objetivo de la fotografia. debido a que no se buscaba captar la atencion de los
participantes, el objetivo era conocer cuales eran los
espacios en los que la alumna participaba entre

pares.

La alumna cursa sexto grado de primaria, grupo

Unico.

Morfologia

- ¢ Quiénes estan presentes? Se encontraban presentes alumnos de sexto grado
pertenecientes al grupo y edad de la alumna; cinco
-Marco en el que se inscriben. . .

ninos sentados en la barda, la alumna participante
-Analisis visual. en la investigacion, se observa un alumno de
espaldas a la barda, que jugaba futbol con otros
alumnos, no se observa ningdn maestro

acompanando los horarios de recreo.

¢ hay elementos aprendidos en los alumnos que se
asimilan no solo en el juego de cartas sino en los

roles que asumen para la educacion inclusiva?
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La ubicacién de la niffia en relacibn a sus

companeros, llama la atencion.

¢ Doénde estan las nifias porque ella no esta con las

ninas?

¢, Donde estan los maestros?

Interpretacion

-Participacion. En el elemento de la participacion se observa a la
alumna ingiriendo alimentos, sin embargo no se
observa a alguien mas haciéndolo, el resto de los
alumnos se encuentran dandole la espalda, un
elemento importante es que el grupo de alumnos se
subdivide en dos grupos, el primero se encuentra
jugando cartas, el segundo grupo se encuentra de
frente de igual manera jugando cartas; los alumnos
de espaldas observan el juego de futbol; ademas
todos los varones se encuentran integrados en un

grupo, en el que Estrella esta completamente aparte.

Es necesario mencionar que la alumna trae consigo
su mochila escolar con sus Uutiles escolares, se

encuentra encorvada.

Composicion fotografica

-Descripcion de planos. El espacio es exterior, plano general que ofrece una
mayor cobertura de angulo y escena, pero conjunto

-Profundidad. )
en el que se enfocan algunos alumnos en el espacio

-Encuadre. de participacion, la composicion es asimeétrica

puesto que no se encuentra centrada en la figura
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humana, el angulo es triangulo.

La representacion es horizontal del motivo

fotografico.
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ANEXO VI

Analisis fotografico Maria Joaquina: acceso metodolégico

Contexto

-Fuente documental.
-Lugar y fecha.

-Condiciones de la

fotografica.

-Objetivo de la fotografia.

toma

Imagen tomada con una camara digital, tomada en
el aula de apoyo de la USAER 21, en el horario de
9:00 am, la toma no fue premeditada sino
espontanea, buscando dar cuenta de las
modalidades de acceso metodolégico y los
recursos didacticos empleados por los docentes de
apoyo pertenecientes a educacion especial. Para la
toma no se utilizdé ningun accesorio, puesto que no
se buscaba llamar la atencion de la alumna. La
captura de la imagen se realizé en la escuela
primaria Gustavo Diaz Ordaz. La alumna cursa 5°
grado de primaria, la fotografia se tom¢é el dia 4 de

marzo de 2019.

Morfologia

- ¢ Quiénes estan presentes?

-Analisis visual.

-Marco en el que se inscriben.

Se encuentra presente la participante “Maria
Joaquina”, en la foto solo se ve ella, con una hoja
sobre su mesa de trabajo, la hoja tiene dos dibujos
de oso y el objetivo de esa hoja es completar la
imagen; sobre sus piernas hay una estuchera; la
silla es ejecutiva, diferente a la silla en su aula

regular.

No hay otros participantes en el aula.

Interpretacion
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-Participacion.

-Apoyo a la diversidad.

-Acceso al aprendizaje.

Esta fotografia cumplia con un primer propdsito,
que era evidenciar las modalidades de acceso al
aprendizaje, sin embargo; se pueden observar las
tres lineas que enmarcan la educacion inclusiva, la
alumna no se encuentra participando con sus pares

puesto que no hay ninguno.

En cuanto al apoyo

Composicion fotografica

-Descripcion de planos.

-Profundidad.

-Encuadre.

Espacio interior, angulo perfil, tres cuartos.

Primer plano.
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ANEXO Vil

Analisis fotografico dimension de participacién: Nacho

Contexto

-Fuente documental.
-Lugar y fecha.
de

-Condiciones la

fotografica.

-Objetivo de la fotografia.

toma

Fotografia tomada con camara digital el dia 6 de
marzo de 2019, a las 8:30 de la manana, en la
colonia vista hermosa del municipio de Tlaxco,
en la escuela primaria Alvaro Obregén; la toma
fue espontanea antes de la salida del alumno
para el trabajo en el salén de educacion especial,
el objetivo era dar cuenta de la participacion del
alumno en los procesos de participacion, entre
pares y maestros; en los que los alumnos deben

interactuar con su grupo y docentes.

Morfologia

- ¢ Quiénes estan presentes?
-Marco en el que se inscriben.

-Analisis visual.

Se observa el participante Nacho, también hay
otros alumnos, resalta la ubicacién del alumno en
el contexto del salén, pues él se encuentra
dispuesto junto al garrafén y mirando a la pared
en las clases; no se observa que la vista al
pizarrén sea visible para el alumno; el alumno se
encuentra de pie caminando a su sesion de
educacion especial sin materiales. Los otros
alumnos estan sentados a excepcion de un

alumno en primer plano que esta de pie.

Interpretacion

-Participacion.

Pese a que esta fotografia se tomd para dar

cuenta de la participaciéon del alumno en la linea
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-Apoyo a la diversidad. de participacion sin embargo se observaron
elementos hacia las tres lineas de analisis. En la
-Acceso al aprendizaje. e s . .

participacion se muestra la escaza interaccion
con sus pares y su maestra de grupo, en el
analisis de acceso la universalizacién y el disefio
de actividades no incluyen claramente al alumno,
pues se muestra excluido de cualquier
acontecimiento ¢ Cuadles son las actividades que

él realiza?

En cuanto al apoyo a la diversidad, sobresale la
actitud de apartarlo del resto del grupo, asi como
el elemento organizativo en el que no se
encuentra una organizacioén del aula pertinente
de acuerdo con los marcos de educacion
inclusiva y la berrera social que esta disposicion

genera.

En cuanto a la respuesta al alumnado los
recursos son limitados por la disposicién y no
responden a los requerimientos de aprendizaje

del alumno, ¢ el garrafén junto al alumno?

Composicion fotografica

-Descripcion de planos. Plano entero, el participante esta en segundo
: lano, el espacio es interior; y la composicion es
-Profundidad. P P y P
asimétrica debido a que no se encuentra una
-Encuadre.

linea entregada entre ambos objetos.
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ANEXO IX

Analisis fotografico apoyo a la diversidad: Nacho, trabajo de grupos integrados

Contexto

-Fuente documental. Escuela primaria Alvaro Obregdn, la imagen se
titula “trabajo de grupos integrados”; se tomé en la

-Lugar y fecha.

colonia Vista Hermosa, del municipio de Tlaxco, a
-Condiciones de la toma | las 9:00 am, el dia miércoles 6 de marzo de 2019;
fotografica. las condiciones de la toma fueron espontaneas, en
el trabajo realizado en el aula de Educacién
-Objetivo de la fotografia. Especial en el que a decir de la docente, el trabajo
se acercaba a una sesion de grupos integrados
pues ella no percibia avance en los aprendizajes
de los nifios, aunque la voz de los maestros no era
interés de la presente investigacion, este elemento
fue importante pues explica por qué el alumno
trabaja solo en el aula de USAER, el objetivo de la
fotografia era capturar las modalidades de apoyo
a la diversidad, desde la promocion de recursos
para apoyar el aprendizaje y cémo se da

respuesta desde Educacion Especial.

Morfologia

- ¢ Quiénes estan presentes? En la fotografia se encuentran presentes el
alumno “Nacho” y la maestra de apoyo de USAER,
-Marco en el que se inscriben. , ) . ,

estan en el salén de educacion especial, no se

-Analisis visual. observan mas personas.

En el escenario se encuentra la autora de la

fotografia que no participd ni intervino; el alumno
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se encuentra acomodando silabas (m) para formar

palabras con ayuda de la maestra.

El alumno se encuentra de pie con respecto a la
mesa y de perfil a la maestra, su mano derecha se

encuentra sobre la mesa.

Interpretacion

-Participacion. Aunque el objetivo de la fotografia era capturar el
apoyo a la diversidad, especificamente en la
-Apoyo a la diversidad. .,

promocion de recursos para apoyar el
-Acceso al aprendizaje. aprendizaje, en la linea analitica de respuesta al
alumnado; sin embargo, se observan los tres

elementos de la educacion inclusiva:

En el analisis de la participacion tanto en la
interaccién y la expresion, con pares y maestros,
la expresidn en relacion a las ideas ¢qué piensa
del trabajo de grupos integrados durante toda la

jornada y sin companeros?

¢, Como se siente? ;Cuales son sus necesidades

de aprendizaje?

Composicion fotografica

-Descripcion de planos. Plano entero, el participante esta en segundo

. plano, en primer plano se encuentra una silla, en
-Profundidad. tercer plano la docente de USAER; el espacio es
-Encuadre. interior; y la composicion es asimétrica debido a

que no se encuentra una linea simétrica entre

ambos objetos.
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ANEXO X
Analisis fotografico Luna: Trabajo de grupos integrados
Contexto
-Fuente documental. Imagen capturada mediante camara digital, el dia 13
de marzo de 2019; a las 9:00am, en la escuela
-Lugar y fecha.

primaria Alvaro Obregén de la Colonia Vista Hermosa,
-Condiciones de la toma | de Tlaxco, las condiciones de la toma fotografica
fotografica. fueron espontaneas, pues el interés principal de la
misma era capturar elementos emergentes, no se
-Objetivo de la fotografia. utilizaron accesorios que pudieran intervenir en lo

ultimo o llamar la atencién de los participantes.

El objetivo de la fotografia era analizar el acceso en
relacion al aula de apoyo y el disefio metodolégico y
de materiales didacticos, propios para los
requerimientos de aprendizaje de Luna; sin embargo,

se inscriben las otras dos lineas de analisis.

A decir de la docente de apoyo la fotografia se titula
“trabajo de grupos integrados”, debido a que la
docente buscO tener a los alumnos durante una

jornada escolar.

Morfologia

- ¢ Quiénes estan presentes? | Se observan cuatro alumnos en el aula de apoyo de
Educaciéon Especial, los alumnos son de diversos
-Marco en el que se inscriben. . ) .

grados, la alumna participante en la investigacion se
-Analisis visual. encuentra en segundo plano, mientras que en primer

y tercer grado estan otros alumnos
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Interpretacion

-Participacion. El primero es el disefio de actividades con miras a la
universalizacion el cual se encuentra basado en el
-Apoyo a la diversidad. . s , . .
modelo tedrico politico de la integracion educativa,
-Acceso al aprendizaje. tanto en el trabajo en el aula de apoyo como al interior
del salén regular, puesto que se han priorizado
actividades que corresponden al disefo curricular de
preescolar y aunque se reconoce el seguimiento de
aprendizajes longitudinalmente, las actividades para
Luna son paralelas con sus compafieros, aun en el
aula de Educacion Especial, ademas a pesar de su
disposicion en el salon de clases, las actividades a
realizar no son las mismas que con el resto de sus
companeros, por lo que se observo que los docentes
realizan adaptaciones curriculares al nivel de
maduracioén de la nifia; lo que independientemente de
la situacién de Luna cuestiona en dénde queda el
resto de la diversidad dentro del salén de clases, y
mas aun cual es el referente del disefio de materiales
didacticos.
Ademas, intervienen elementos como la participacion

y el apoyo a la diversidad.

Composicion fotografica

-Descripcion de planos. El espacio es interior, plano general que ofrece una
mayor cobertura de angulo y escena, pero conjunto en

-Profundidad. ,
el que se enfocan algunos alumnos en el espacio

-Encuadre. fotografico, la composicion es asimétrica puesto que

no se encuentra centrada en la figura humana

especifica.
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La representacién es horizontal del motivo fotografico.
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ANEXO XI

Analisis fotografico analisis del elemento acceso al aprendizaje: Migue

Contexto
-Fuente documental. Imagen obtenida mediante una camara
digital, se captur6 en la escuela primaria
-Lugar y fecha.
gary Carlos Gonzalez, de Ila colonia
-Condiciones de la toma fotografica. Tepatlaxco, del municipio de Tlaxco, el dia

jueves 14 de marzo de 2019 a las
-Objetivo de la fotografia. 12:00pm, en el aula regular del alumno
Migue, el objetivo de la fotografia era
capturar elementos del acceso al
aprendizaje tanto metodolégicos como

didacticos.

Morfologia

- ¢, Quiénes estan presentes? Se observan tres personas presentes en
la fotografia, en primer plano el alumno

-Marco en el que se inscriben. . ) L
participante en la investigacion.

-Analisis visual. ,
Se encuentran en el aula regular de nivel

primaria, los alumnos tienen el libro de
historia de México, aunque Migue tiene el
libro encima de su mesa, tiene una
fotocopia sobre el libro, pues era el trabajo
que debia realizar, junto a él se encuentra
una companera, ella tiene el libro de
historia, pero no la copia, atras se
encuentra otra comparera que a pesar de
tener una hoja no es una fotocopia, sino

una hoja en blanco a manera de apoyo,
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frente a ella se encuentra el libro de

historia.

El nifo observa el libro de su compafera
y su companiera su fotocopia, la mano de

la maestra toca la muieca del nino.

Interpretacion

-Participacion. Se inscribe en un marco interpretativo de
analisis de acceso, pues la linea
-Apoyo a la diversidad. . . L

metodoldgica de universalizacion no da
-Acceso al aprendizaje. cuenta de una actividad comun para todos
los alumnos en la fotografia, mas bien
cada estudiante se encontraba realizando
algo diferente, la alumna uUnicamente
realizaba boleado sobre el trazado de la

letra A, en una fotocopia.

En la fotografia se observan actividades
basadas en el curriculo de preescolar, por
lo que se estd organizando de acuerdo
con su nivel de maduracion, aun en el aula
de apoyo hay actividades paralelas. Pues
no todos estan realizando lo mismo.
¢ Cudles son los materiales pertinentes
dirigidos al aprendizaje de Luna? ;Qué
objetivos de aprendizaje sigue la actividad
realizada por Luna? ¢ sigue las pautas de
la universalizaciéon? ;fue disefada la

actividad o improvisada?

En el nivel de participacion no se esta
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dando una interaccién importante con sus

pares.

En cuanto al apoyo a la diversidad se

encuentran enclaves

Composicion fotografica

-Descripcion de planos. El espacio es interior, plano general que
ofrece una mayor cobertura de angulo y
-Profundidad. ,
escena, pero conjunto en el que se
-Encuadre. enfocan algunos alumnos en el espacio

fotografico, la composicién es asimétrica
puesto que no se encuentra centrada en

la figura humana especifica.

La representacion es horizontal del motivo

fotografico.
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ANEXO Xli
GLOSARIO

TERMINO SIGNIFICADO
EDUCACION La educacioén inclusiva es un proceso de identificacion y
INCLUSIVA

respuesta a la diversidad de las necesidades de todos los
estudiantes involucrando agentes como padres, maestros
y alumnos en la creacion de comunidades educativas con
una mirada equitativa y que posibilite la autonomia de los
agentes involucrados en el proceso educativo, en el
reconocimiento a las culturas y las comunidades. Involucra
cambios y modificaciones en contenidos, aproximaciones,
estructuras y estrategias tanto fisicas como educativas,
con una visidon comun que incluye a todos los nifio/as del
rango de edad apropiado y la conviccién de que es la
responsabilidad del sistema educativo, brindar una
educacion de calidad a todos los nifo/as,
independientemente de su condicioén social, fisica, género
o si tienen o no una discapacidad, pero haciendo hincapié
en la participacion activa, el acceso al aprendizaje y el

apoyo a la diversidad.

INTEGRACION La educacion integrada o integracion educativa; se
EDUCATIVA . , .
caracterizd por establecer categorias o etiquetas que
determinaban quiénes eran los usuarios, el tipo de lugares
que debian ocupar estos alumnos como lo son las aulas
integradas y los métodos utilizados; también definia el tipo
de atencion que una persona requeria en relacion a las
Necesidades Educativas Especiales que el alumno

tuviera.

SITUACION DE La discapacidad intelectual es un estado particular del
DISCAPACIDAD

INTELECTUAL funcionamiento cognitivo que comienza antes de los 18

anos, sin embargo, se relaciona directamente con los
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apoyos que la persona pueda tener (Verdugo y Gutierrez
2017), esto quiere decir que es multicausal y esta
relacionada con los ambientes de una persona; se
caracteriza por limitaciones en la conducta adaptativa
(conceptuales, sociales y practicas) de una persona, el
funcionamiento intelectual y las interacciones de esta

persona con el entorno.

EXPERIENCIA Larrosa en 2016 dice que la experiencia es eso que le
sucede a un sujeto, es algo que no es el sujeto, sino algo
que le acontece, no hay experiencia sin la aparicién de
algo exterior; por ello es un movimiento de ida y vuelta, en
este caso la experiencia tiene que ver con acontecimientos

y por lo tanto con elementos contingentes del entorno.

USAER Unidades de Servicios de Apoyo a la Escuela Regular
(USAER)

EDUCACION ESPECIAL |La Educacion Especial es una ciencia que estudia la
ensenanza en su teoria y en su practica, para Guerrero en
1995, el fin ultimo de la Educacion Especial es que las
personas en situacion de discapacidad puedan acceder a
los beneficios de la educacion, que sea brindada con
atencion especializada y buscando la mayor adaptacion
del sujeto a su ambiente, asi la Educacién Especial traté
de conseguir entornos lo menos restrictivos posible para
que las personas con discapacidad participaran y no
quedaran excluidos de todo el contexto educativo,
haciendo hincapié en la normalizacion; promoviendo
especialmente el acceso de las personas con
discapacidad a la educacioén, su propuesta era diversificar

la respuesta escolar, ante las necesidades de los alumnos.
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PARTICIPACION EN LA | La participacion en la discapacidad intelectual para
SITUACION DE
DISCAPACIDAD
INTELECTUAL individuo interactue con su mundo material y social en las

Verdugo y Gutiérrez en 2011conjuntan la idea de que el

actividades cotidianas; esto de manera involucrada con su
ambiente; por lo que a partir de aqui se direcciond esta
investigacion hacia dos aspectos de la participacién en
relacion a la discapacidad intelectual; estos son la

interaccién y la expresion

APOYO A LA El concepto de apoyo a la diversidad, se encuentra basado
DIVERSIDAD , : RPIRT
en dos elementos primordiales: “eliminar barreras para el
aprendizaje y la participacion”, “promover recursos para
apoyar el aprendizaje”, de acuerdo con la teoria de

educacion inclusiva.

ACCESO AL Las actividades con una vision al acceso al conocimiento
APRENDIZAJE , e .
son las unidades de analisis en las que el contenido
curricular es operacionalizado a través de procesos de
clase, el analisis de la estructura de acceso permite
conocer los tipos de intervenciones académicas, la
universalizacién, la operacionalizacion, asi como la
manera en la que los docentes trasladan la practica y los

propdsitos a la clase.

EXCLUSION La exclusion significa la falta de acceso a las
oportunidades que una persona, colectivo o minoria
enfrenta, por ello es necesario que los sistemas
educativos garanticen la oportunidad del aprendizaje para
todos sin importar su condicion de referencia, es asi que
Acedo y Aguerrondo (2008) plantean que existen factores
estructurales que determinan la exclusién dentro del
contexto Educacion para Todos y estos se representan en

las escuelas.




