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Nuestra mente no obtiene libertad verdadera
adquiriendo materiales de conocimiento

ni poseyendo las ideas ajenas, sino formando
sus propios criterios de juicio y produciendo
sus propios pensamientos.

Rabindranath Tagore, cit en Nussbaum

I Presentacion

"La juventud de hoy ama el lujo. Es mal educada, desprecia la autoridad, no respeta
a sus mayores, y chismea mientras deberia trabajar. Los jovenes ya no se ponen de pie cuando
los mayores entran al cuarto. Contradicen a sus padres, fanfarronean en la sociedad, devoran
en la mesa los postres, cruzan las piernas y tiranizan a sus maestros". La anterior, es una frase
que se le adjudica a Sécrates, (Atenas, s. V a.C.). Aunque se discute si la atribucion al autor
es correcta o no, bien puede ser posible, ya que es de sobra conocido el impacto que tuvo el
filésofo en la juventud ateniense. Movido por la premura de contagiar la necesidad de “una
vida examinada”, SAcrates no pretendia transmitir conocimientos o respuestas correctas, sino
a través de la paideia,* (Mendivil Macias Valadez), liberar al individuo de dogmas; pasa a
las tradiciones, instituciones o normas por el tamiz del espiritu critico. En el camino de la
paideia a la autarquia,® (Mendivil Macias Valadez), llevaria su peligrosa vocacion hasta la
sentencia que terminaria con su vida.

Como entonces, ahora la pregunta es urgente: ¢vale la pena, o incluso la vida, intentar

infundir en los jovenes un animo filoséfico, aun a costa de ser acusados de corruptores? El

1 Construccién o cuidado de si mismo. La monumental Paideia de W. Jaeger interpreta la formacién del
hombre griego a partir de un concepto de cultura como principio formativo. En esta concepcion idealizada, el
individuo obtendria un lugar propio y libre en la polis como parte de un todo ordenado, en una conexion viva
y organica entre el cosmos y el hombre. (Mendivil Macias Valadez)

2 Autonomia. Ibidem.
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presente trabajo se desarrolla como una contundente afirmacidn en respuesta a ello. Se busca,
tomando como base la metodologia de Filosofia para Nifios, en adelante FpN, desarrollada
por Mathew Lipman y Ann Margaret Sharp, propiciar las condiciones para que una
comunidad de chicos entre once y trece afios de la ciudad de Puebla problematice la
construccion de su identidad personal.

Como se vera mas adelante, las practicas filosoficas dedicadas a nifios y jovenes se
han popularizado alrededor del mundo en los Gltimos 50 afios y, en la mayoria de los casos
investigados, la principal influencia fue el desarrollo de Lipman y Sharp. Es por esta razon
que se toma su metodologia como punto de partida, pues, aunque no es la Unica, si es una de
las més estudiadas y efectivas. El desarrollo de la FpN abarca edades de 3 a 18 afios. Aun
cuando la nifiez no sobrepasa los 10-once afos, el programa que alcanza hasta el final de la
adolescencia fue acufiado por su iniciador como “Filosofia para Nifios”. El presente estudio
se aboca sélo a la etapa de la vida conocida como adolescencia temprana®. Es cuando el nifio
se encuentra en el umbral de un cambio significativo en todos los sentidos que implican la
constante descolocacion y reacomodo de su mundo —interior y exterior— hasta cimbrar la

configuracion de su identidad personal.

3 Dado que la delimitacion de la edad del término adolescencia es una construccién historica y geopolitica,
se toma la clasificacion general de adolescencia de la Organizacién Mundial de la Salud, por la cual es
definida como el periodo de crecimiento y desarrollo humano que se produce después de la nifiez y antes
de la edad adulta, entre los 10 y los 19 afios. Esta fase de crecimiento y desarrollo viene condicionada por
diversos procesos bioldgicos. EI comienzo de la pubertad marca el pasaje de la nifiez a la adolescencia. Los
determinantes bioldgicos de la adolescencia son practicamente universales; en cambio, la duracion y las
caracteristicas propias de este periodo pueden variar a lo largo del tiempo, entre unas culturas y otras, y
dependiendo de los contextos socioecondémicos. Asi, se han registrado durante el pasado siglo muchos
cambios en relacién con esta etapa vital, en particular el inicio mas temprano de la pubertad, la postergacion
de la edad del matrimonio, la urbanizacion, la mundializacién de la comunicacién y la evolucion de las
actitudes y practicas sexuales.

http://www.who.int/maternal_child_adolescent/topics/adolescence/framework-accelerated-
action/es/index1.html
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Junto con Erik Erikson, uno de los mas influyentes estudiosos de la personalidad
pensada como un proceso de toda la vida, se considera a la adolescencia cuando el yo se
enfrenta a la crisis de identidad®, a partir de la dialéctica a superar identidad-confusion. A
esta crisis que prevalece en el individuo a lo largo de la adolescencia, abona el contexto en
el que esté inserto: condiciones familiares, sociales, econémicas, escolares, por mencionar
algunas, que hacen aun mas complejo el proceso de desarrollo y adaptacion del nifio-
adolescente en la configuracion de su identidad personal. Por ello, se considera relevante
intervenir en la comunidad de sujetos del presente estudio con précticas filoséficas; se busca
infundir en los jovenes el &nimo cuestionador situado en su entorno, como una herramienta
para encontrar su propio camino hacia la autonomia dentro del marco de una ética reflexiva.

Por Gltimo, es importante mencionar que, aunque la perspectiva general de la
investigacion es cualitativa, por tanto, valida s6lo para este ejercicio, puede este trabajo servir
como contenido de referencia para posteriores estudios similares para divulgadores de la
filosofia e investigadores interesados en trasladar el pensamiento filosofico de la academia a

otros espacios de la vida cotidiana.

4 Término acufiado por Erik Erikson. Identidad. Juventud y Crisis. 1989.
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Il Introduccion

El objetivo del presente trabajo es, una vez identificado el estado de la cuestion de la
FpN, disefiar, aplicar y evaluar un taller en el marco de la préctica filoséfica, con el fin de
que una comunidad de chicos de once a trece afios tome conciencia de que la construccion
de la identidad personal le corresponde a cada quien. A partir del disefio del taller, se busca
su implementacion a manera de piloto para evaluarlo y, posteriormente, proponer mejoras.
La intencion final del estudio es dar cuenta, mediante la evidencia obtenida, de la vigencia
de la metodologia de FpN, con sus posibles adaptaciones, en caso de haberlas, para
comunidades del tipo de la estudiada e incluso, considerar desplazamientos hacia
comunidades con otras caracteristicas. Se propone el tema de la problematizacion de la
construccion de la identidad como eje de aplicacion de la metodologia de Lipman-Sharp, por
la pertinencia de acuerdo con la edad de los chicos. Sin embargo, como se verd més adelante,
los temas que se pueden tratar cubren cualquier cuestionamiento propio de los nifios y su
desarrollo humano—intelectual, afectivo, ético o cualquier otro.

En cuanto a la comunidad a estudiar, se trata de chicos de la ciudad de Puebla—
comunidad urbana—que cursaron 6° de primaria (en el mes de mayo cuando se aplicé el taller)
y actualmente se encuentran estudiando 1° de secundaria. Asisten a una escuela privada de
caracter bicultural y son de clase socioecondmica media-alta.

Con referencia a la estructura de este documento, se conforma por tres capitulos:
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e En el capitulo | se presenta el estado actual de la FpN alrededor del mundo, a través
de la historia de su surgimiento, contexto, influencias, criticas y derivaciones. La
investigacion documental de este primer capitulo sirve como marco tedrico y
contextual para el segundo y tercer capitulo, en los cuales se aplica la teoria.

e En el capitulo Il se presenta la propuesta del taller, especificamente para Filosofar
con Nifos (FcN), desde su disefio hasta su ejecucion.

e En el capitulo 11l se encuentra la evaluacién al taller dado, asi como las propuestas

de mejora.

111 Justificacion

A lo largo de toda nuestra historia surgen preguntas, atn sin contestar del todo, como
¢que es el hombre? ¢Qué es la libertad? ;Somos realmente libres? ¢EI hombre determina a
la historia o es determinado por ella? ; Como estar seguros de lo que sabemos? ¢Qué es real
en funcién de nuestra conciencia? ;Qué tanto la realidad virtual se convierte en realidad
cotidiana? Y asi innumerables cuestiones mas. Las preguntas tienen matices historicos y sus
respuestas reflejan el espiritu del tiempo del que emergen. El conjunto de todas estas
preguntas y sus posibles respuestas nos ayudan a la construccion de nuestra subjetivacion o
construccién identitaria. Este proceso, que surge de manera natural y es mas o menos
profundo en cada hombre, cobra relevancia en la adolescencia, cuando el individuo trabaja
en la construccion de su identidad de manera autbnoma. Dependiendo de su sensibilidad
intrapersonal, es decir, qué tanto practique el estar consigo mismo y crear su mundo interior,

tendra una posicion frente al mundo exterior. Sin embargo, todo lo que envuelve al hombre
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en la cotidianeidad, hace que olvide lo que €l es y este quehacer que lo define como homo
sapiens sapiens se va retardando o nublando.

Para quienes van postergando la necesidad de construir su subjetivacion, sera cada
vez mas dificil trabajar en dicha construccion. Llegar a la edad adulta sin hacer un
cuestionamiento formal, estructurado y con algunas respuestas ensayadas, seria demasiado
tarde para tener una vida plenamente humana. Se busca, por lo ya escrito, llevar a cabo la
aplicacion de una préctica filosofica en el marco de la FpN y observar de forma critica su
impacto en los sujetos de estudio.

La investigacion y aplicacion a la que se hace referencia es pertinente, pues atiende a
una necesidad humana, cada vez més violentada en el mundo actual: la de conocerse para
tomar una posicion ante el mundo y, en la medida de lo posible, tener opciones para hacerse
cargo de la vida propia.

Las sociedades de consumo masificado y globalizado no ofrecen necesariamente
alimento espiritual o intelectual al hombre o, si lo hacen, lo dan como una mercancia,
mercantilizando al hombre mismo. En este esquema el hombre pasa de ser sujeto a ser objeto,
posicion antinatural en su entorno. Un programa de filosofia desde la infancia pretenderia
hacer contrapeso a esta amenaza; al mismo tiempo, darle elementos al hombre de saberse en
medio de otros como él, cuya subjetivacién también ha sido un constructo bio-psico-social.

Se tiene conocimiento de que la metodologia de FpN de Lipman-Sharp se ha aplicado
en la ciudad de Puebla, a finales del siglo XX. Sin embargo, tales iniciativas han quedado
interrumpidas o no se han difundido. Ante la pertinencia del programa, se pretenden evaluar
los resultados que se obtengan de la FpN en la actualidad.

Es importante mencionar que el estudio no se realiza desde la pedagogia ni desde la

psicologia, aunque se reconoce que son campos interdisciplinarios y sus limites con la
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practica filosofica —tema central del presente trabajo— se encuentran imbricados. Este
enfoque aborda el desarrollo de habilidades de pensamiento, para llegar al pensamiento
complejo; que le de autonomia y criticidad al pensamiento del individuo, sin dejar de lado la
reflexion ética para situarse en comunidad y considerar al otro.

En cuanto al campo de la psicologia, son utiles los estudios de Erikson, quien ha
desarrollado la teoria de la formacion de la identidad. Dicho trabajo soporta la
conceptualizacion que aqui se considera del término identidad.

Con respecto a la pedagogia, la FpN se constituye originalmente como un modelo
cognitivo y constructivista social, pues los chicos van desarrollando habilidades de
pensamiento, con la guia del adulto que los acomparfia en la metodologia y, a partir de una
construccion dialégica en comunidad, entre pares, para generar su propio pensamiento. Sin
embargo, el potencial del programa es tal, que puede apoyar, dependiendo del rumbo que se
le dé, iniciativas de educacion para la liberacién o socio critica, educacién en valores,
pedagogia ignaciana o educacion para la paz; ya que fortalece el edificio intelectual de los

nifios para, posteriormente, darle el matiz del programa en cuestion.
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CAPITULO1
La Filosofia para Ninos aqui y ahora
En este capitulo se presenta el resultado de la investigacion documental del
surgimiento de la FpN hasta el presente. Se hace un recorrido por la historia, el contexto
sociopolitico y el pensamiento de algunos fildsofos y pedagogos que influyen en la propuesta
de Lipman-Sharp. Dentro del apartado de marco teoérico se despliega la concepcion de la FpN

en los términos disefiados por sus autores.

1. Marco histérico

Dado que en la filosofia se encuentra el fundamento de cualquier saber, interesa para
el presente trabajo el enfoque de la filosofia de la educacion o del desarrollo humano. Se
revisan brevemente los autores que han influido en las teorias que dan marco al tema en

cuestion, desde la linea de la filosofia del sujeto y la cultura.

1.1. Edades

Antigledad

Desde la Antigliedad se tienen registros de una vision filoséfica que motive a los
jovenes a encontrar por si mismos respuestas a las “preguntas de la vida”. Esto es lo que en
filosofia Ilamamos tradicionalmente metafisica.

Socrates (470 a.C- 399 a.C), considerado el primer filosofo europeo que sistematizo
la educacion (Frangos), empleo el uso de la mayéutica, para dar a luz el conocimiento. El
filésofo de Atenas consideraba que el hombre tiene el conocimiento innato y por el dialogo

y la argumentacion puede recordar y expresar aquello que conoce. Es bien sabida la condena
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que sufri6é Sdcrates acusado de corromper a la juventud con los dialogos filosoficos, asi que,
aunque no se habla propiamente de nifios, la inquietud del fildsofo si era abordar los
quehaceres del pensamiento entre los futuros adultos.

“Una vida que no es examinada no vale la pena ser vivida” (Platon) es la sentencia
de Sdcrates en su Apologia, que resume su preocupacion por la introspeccion como forma de
acercarse a la sabiduria o de encontrar sentido a la existencia, tal como lo rezaba la
inscripcion del templo de Delfos: “Condcete a ti mismo”. Esta por demas decir que las
palabras del pensador han resonado en la cultura occidental hasta nuestros dias, por lo que se
apunta la particular influencia que su pensamiento ha tenido en el modelo de FpN v,
especialmente, en la comunidad de indagacion. En palabras de Samuel Solnicov® las primeras
lineas de su ensayo “La problematica comunidad de indagacion: Socrates y Kant sobre
Lipman y Dewey” reafirman:

Socrates, segun nos cuentan, nos ensefio a pensar. De él aprendimos que
pensar es un arte dialdgico, sobre todo en sus primeros estadios protrépticos

“Investiguemos juntos”. Solia decir “vayamos adonde el logos nos lleve”. (O.
Kohan, Waskman y (Compiladores) 78)

Socrates, el maestro, es quien lleva la discusion en los Dialogos de Platén y, aun
cuando la voz del personaje “Socrates” sugiere un cambio por el pensamiento del autor, el
método no cambia. Las ideas fluyen de manera dialégica. Dicho pensar es considerado como
el planteamiento de problemas y la busqueda de sus soluciones. EI pensamiento filos6fico —
escribe Solnicov— es explicito, reflexivo y general, toma cualquier situaciéon y la

problematiza. Una vez definido el problema, algin participante de la comunidad lanza un

5 Profesor de la Universidad Hebrea de Jerusalem.
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argumento y otros lo refutan. Es decir, argumentan en contra de las premisas iniciales. El
proceso se detiene cuando se ha alumbrado una nueva idea, por obra de la mayéutica,
concepto metaférico que hace alusion al trabajo de la partera para dar a luz a un nuevo ser.
La mayéutica referida anteriormente, es asimilada, con las estructuras contemporaneas, por
la comunidad de la indagacién, asi que su origen se puede trazar directamente hasta la
Antigliedad, en el mundo socratico.

Se sabe bien que la filosofia de la antigua Grecia esta ampliamente representada por
grandes fildsofos, a partir de SAcrates. Es obligado hacer referencia a Platon (427 a.C. — 347
a.C) y sus Dialogos, asi como a Aristoteles (384 a.C. — 322 a. C.) y su Ldgica o la Etica a
Nicomaco. Sin embargo, es Sdcrates quien, en la actualidad, se retoma como inspiracion en
el proceso ensefianza-aprendizaje. EI modelo socrético del pensamiento para la democracia

se ha popularizado en el salon de clases, (O. Kohan, Waskman y (Compiladores)).
Mesoameérica

Particularmente, la filosofia nahuatl se encontraba a cargo de los tlamatinime, sabios
o filésofos. Sus discursos y pensamiento se transmitian a los jovenes en el Calmécac o en el
Tepochcalli. “Huehuetlatolli, o platicas de los viejos: Se comprenden bajo este titulo varios
documentos de distinta procedencia, pero cuyo contenido es en su totalidad de origen
prehispanico. Son platicas didacticas o exhortaciones dirigidas a inculcar ideas y principios

morales, [...] a los nifos del Calmécac o del Telpochcalli...”, (Leon Portilla).
Edad Media

Aungue no se tienen registros de actividades filosoficas para infantes, en la Edad

Media europea la creacion de universidades para la instruccion de la juventud propicié en
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ellos el acercamiento a la filosofia. Esta condicion ha permanecido de manera relativamente
constante hasta la Modernidad. En la América colonial, se tiene como ejemplo el trabajo del
jesuita espafiol Antonio Rubio de Rueda (1548-1615) y su tratado aristotélico, Légica
mexicana, quien se dedica a la docencia y paralelamente tiene el proyecto de “volverse nifio”
y dedicarse a las materias que son la iniciacién y volverse viejo repitiendo estudios

filoséficos.

Modernidad e llustracién

Para el mundo occidental, el racionalista més importante del siglo XVI, René
Descartes (1596-1650) fue quizas el primer moderno, cuyo legado, cogito, ergo, sum, abri
el camino para pensar a partir de uno mismo. Descartes, desde sus Meditaciones y de su
Discurso del Método, muestra un itinerario que surge de la duda sistemética hasta llegar a la
certeza de su existencia como consecuencia de su pensamiento. Asi, el conocimiento se
obtiene a partir de la intuicion. En Reglas para la direccién del espiritu, Descartes ensaya el
camino para educar al espiritu, hacia el buen juicio, para encontrar la verdad de cuanto se le
presente. Mas adelante se vera que los programas de Filosofia para Nifios procuran
habilidades de pensamiento que precisamente eduquen al espiritu y al pensamiento para
juzgar correctamente. Es decir, apuntando a la verdad.

El Siglo de las Luces fue particular en la historia de la filosofia, pues se pretendio6
iluminar a la humanidad con las luces de la razon. Surge la necesidad de recapitular el
conocimiento adquirido a través de la historia en ese gran movimiento Ilamado
Enciclopedismo. De entre los enciclopedistas, se hace referencia a Jean-Jacques Rousseau
(1712-1778), quien en su obra Emilio o de la educacién, tiene una posicion definida con

respecto a la educacion del individuo como un ideal. “Enemigo de la educacion como método
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generalizable, preconiza una ensefianza individual para forjar una conciencia unica”
(Rousseau 23-24).

En este siglo, se aprecian los efectos de la llustracion, la cual se nutre filoséficamente
de una gran cantidad de pensadores; uno de los mas relevantes para este recuento historico:
Immanuel Kant (1724-1804), con su célebre frase jSapere aude!®, lanza una invitacion, casi
un reclamo, a no dejar de saber. Sus cuestionamientos son parteaguas sobre lo que podemos
conocer en su Critica de la razon pura; consideraciones en las que esta implicito el
entendimiento. Lo que podemos hacer, en su Critica de la razén préactica, donde esta
implicada la voluntad y la relacién de ambos: entendimiento y voluntad a partir de la Critica
del juicio. Experiencia y razdn seran el objeto de estudio de la critica kantiana. Lo anterior,
de la mano del Idealismo Trascendental, nos deja una herencia equiparable a la revolucion
copernicana, pues pone al hombre en el centro del pensamiento en lugar de ser el mundo el
centro.

La Revolucion Francesa serd el amplificador de las voces de la llustracion que
universalizan, en el contexto europeo, la idea de libertad, igualdad y fraternidad entre los
hombres. Al terminar con el Antiguo Régimen, finaliza el absolutismo e inicia la época

contemporanea que sentara las bases de la democracia moderna.
Siglo XX

Es a finales del siglo XIX cuando, en la confluencia de la filosofia con diferentes
disciplinas— la psicologia, la pedagogia, la historia, la sociologia— surgen pensadores cuyo
enfoque, a partir de la filosofia de la educacion, incurren en el desarrollo de programas de

FpN. La evolucién propia de la filosofia en Europa es importante para el pensamiento de

® Locucidn latina que significa “atrévete a pensar”.
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paradigmas epistemolégicos: por un lado, surge la fenomenologia de Husserl (1859-1938) v,
sobre todo de Heidegger (1889-1976), que reclama un replanteamiento del pensamiento
occidental y cuestiona 2000 afios de tradicion filosofica. Por otro lado, esta el pragmatismo
fundado por C. S. Peirce (1839-1914) y William James (1842-1910). Para referir el
pensamiento fenomenoldgico, a muy grandes rasgos, se podria decir que, con la epojé de la
fenomenologia, el mundo se pone entre paréntesis (reduccion trascendental) y se accede al
conocimiento a partir de la propia subjetividad. Husserl, con su método desarrollado, intenta
dar sentido al mundo desde la percepcion subjetiva del fendmeno. A partir de este
pensamiento, a principios del siglo XX, se refuerza la necesidad de la construccion de la
subjetivacion. Los principios de la fenomenologia han tenido gran impacto sobre el
pensamiento de todo el siglo y continta en el siglo XXI. Para efectos del presente trabajo,
interesara su efecto en la hermenéutica, el pensamiento de la otredad y el dialoguismo.

En Europa, a partir de la postguerra, surgen inquietudes de diferentes fildsofos
centrados en la filosofia moral, particularmente en la ética y en la educacion hacia la era
planetaria. Algunos de ellos, que daran marco al presente trabajo son Jirgen Habermas, con
su obra Conciencia moral y accién comunicativa y Edgar Morin con Educar en la era
planetaria. En ambos casos, se plantea el papel del individuo inserto en un conglomerado de
sistemas complejos. Morin considera, incluso, la importancia del pensamiento complejo,
como un proceso continuo, abierto al cambio y a la subjetividad propia de cada individuo.
“Un pensamiento complejo nunca es un pensamiento completo. No puede serlo. Porque es
un pensamiento articulante y multidimensional. [...] Se trata de un espacio mental en el que
no se aporta, sino que se revela, se des oculta la incertidumbre (palabra indeseable para el

pensamiento racionalizador)” (Morin 65-67).
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En EE. UU., a partir de los afios 60 y 70, con la promocion de los Derechos Civiles,
la integracion racial, los movimientos pacifistas ante la Guerra de Vietnam y la educacion
para la democracia, se detonan iniciativas para llevar a la practica el discurso politico. El
intelectual, linguista y politico critico del gobierno de aquel pais, Noam Chomsky, critica la
educacién tradicional, que adoctrina y parece educar para la democracia, pero entendida
como aquella que defiende los intereses de las minorias en el poder. En su obra La
(des)educacion establece que “Es responsabilidad intelectual de los maestros [...] averiguar
la verdad sobre las cuestiones méas importantes, y difundirla lo mejor que uno pueda, y
siempre al auditorio mas adecuado” (Chomsky 28-29). Por auditorio adecuado se refiere, en
el caso de la ensenanza, a los estudiantes, pues “decirle la verdad al poder es malgastar el
tiempo” (La (des)educacion 29). Chomsky, en EE. UU., y Freire, en Brasil, son ejemplos de
pensadores que dan marco a una educacion que fomente el pensamiento critico y libere del
adoctrinamiento. En el campo de la filosofia en dialogo con los nifios, se encuentran los
trabajos de Gareth Matthews, los cuales fueron paralelos a los de Matthew Lipman. Sin
embargo, no han tenido la divulgacion como programa académico que tiene el trabajo de este
ualtimo.

Dada la tradicion ambivalente de Latinoamérica, por un lado, eurocéntrica, con
historia de sometimiento intelectual y, por otro, de herencia mesoamericana que subyace y
da a los mexicanos particularidades, se observan dos corrientes de pensamiento con respecto
a la FpN: una, acorde a la escuela de Lipman y otra, independiente, sin rasgos que
caractericen a sus encuentros filosoficos. En América Latina, la marginacion, opresion y
pobreza con la que ha lidiado desde sus inicios, dejan una cuenta pendiente que lleva a los
pensadores de nuestro tiempo a luchar por los derechos humanos. Freire y de Dussel, 1o hacen

a través de la educacion y, en general, de todos los elementos que conforman nuestra cultura.
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1.2 Algunos autores en América

John Dewey (1859-1952)

En Estados Unidos de Norteamérica, surge el pensamiento pragmatico de John
Dewey, quien critica la educacion tradicional de principios del siglo XX y se pronuncia a
favor de una educacion progresista basada en la experiencia (Dewey). Es su vida misma, en
el activismo politico, la que le da la experiencia para desarrollar el modelo de educacion que
fomente la democracia. Su obra tiene alcances ldgicos, morales, sociales y psicoldgicos. El
mismo es un ejemplo de educacién complementada con la experiencia, pues su pensamiento
se combina con la practica social, ya que es activista demdcrata liberal y comunitarista.
Pertenecia al partido politico Progresista. Los progresistas sofiaban con una sociedad
verdaderamente democratica, totalmente libre de la opresion y corrupcion que provendrian
de las tradiciones feudales y autoritarias del Viejo Mundo, (Rockefeller cit, en Dewey 15).
Su obra tiene alcances légicos, morales, sociales y psicoldgicos.

Dewey piensa que el progreso humano sera tanto mayor cuanto més el hombre sea
capaz de dominar la naturaleza. Se ha hecho notar que, en este aspecto, Dewey esta mas cerca
de Marx, para quien la sociedad del futuro es la identificacion de la concienciay la naturaleza,
que de James o de Peirce. A diferencia de los marxistas, Dewey piensa que este progreso se
realizara segun los principios de la democracia, en la cual ve una defensa necesaria del
individualismo, de la libertad y de la tolerancia.” Dewey es inspirador de Matthew Lipman,
quien, a su vez, se considera uno de los mas importantes promotores de la FpN en el siglo

XX.

" Introduccion a la historia de la filosofia. Pp. 404-405.
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Matthew Lipman (1922-2010)

A la muerte de Matthew Lipman, Douglas Martin, escribe el obituario, el 14 de enero
de 2011 en el New York Times®. En dicho obituario narra el periodista que el interés de
Lipman por promover el pensamiento critico en los nifios data de cuando daba clases en la
Universidad de Columbia. Eran los tiempos de la Guerra de Vietnam cuando Lipman llego a
concluir que muchos adultos no podian construir argumentos contundentes acerca del tema
de la guerra y, de manera general, que no eran capaces de razonar bien por si solos.
Asimismo, penso que la edad adulta era ya demasiado tarde para desarrollar habilidades de
pensamiento. Una solucion radical seria ensefiar a los nifios a pensar a través de la filosofia.
Propone, como idea central, el pensamiento critico y dedica su investigacion a explorar la
relacién entre nifiez y filosofia con la intencidn de aplicar un programa de formacién de
habilidades de pensamiento en la escuela pablica en EE. UU.

En América Latina, se encuentran autores dignos de resaltar, cuya vocacion filosofica
es la liberacion de la opresion a partir de la construccion de la subjetivacion. En esta linea
pedagogica e ideologica, coinciden dos filosofos: Paulo Freire “pedagogo de la liberacion y

la esperanza”, (Santos GOmez) y Enrique Dussel “filosofo de la liberacion”.
Paulo Freire (1921-1997)

Nace en Pernambuco, Brasil. De acuerdo con la biografia que de él hace Martinez-
Salanova, desde nifio conocid la opresién y marginalidad de las clases rurales del norte
brasilefio. Sensible a esta situacion, Freire intenta que sus coterraneos rompan la pasividad y

el silencio. En 1963 participa en la Campafia Nacional de Alfabetizacion, logrando que 300

8 http://nyti.ms/LI0IUHQ.
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trabajadores rurales aprendieran a leer y escribir, en el transcurso de mes y medio.’ La
experiencia de Freire con los campesinos es de tipo socratico, pues, a partir del didlogo, se
topd en un primer momento con la “naturalizacion de la ignorancia” del sujeto oprimido para
después evidenciarle su propia sabiduria.

La pedagogia del oprimido, como pedagogia humanista y liberadora tendrd, pues, dos
momentos distintos, aunque interrelacionados. El primero, en el cual los oprimidos van
desvelando el mundo de la opresion y se van comprometiendo, en la praxis, con su
transformacion vy, el segundo, en que, una vez transformada la realidad opresora, esta
pedagogia deja de ser del oprimido y pasa a ser la pedagogia de los hombres en proceso de
permanente liberacion, (Freire).

Entre las influencias filosoficas de Freire, se encuentran Gramsci, Lukacs y los
freudomarxistas de la Escuela de Frankfurt, Horkheimer y Marcuse, asi como del psic6logo
y filésofo Erich Fromm. De acuerdo con Stella Accorinti, el método freiriano nos lleva a
conocer construyendo categorias del pensamiento que hagan posible la lectura del mundo, su

interpretacion y su transformacion. °
Enrique Dussel (1934)

Nace en Mendoza, Argentina y es exiliado politico en México desde 1975. Su paso y
estudios por Sudameérica, Europa y México lo han llevado a ser uno de los fundadores del
movimiento Filosofia de la Liberacion. Sus tratados de ética, filosofia politica y filosofia de

la cultura y liberacion dan soporte al pensamiento de la descolonizacion y la

® Enrique Martinez-Salanova Sanchez. Paulo Freire, una pedagogia de la esperanza. www.uhu.es.
10 Matthew Lipman y Paulo Freire. Conceptos para la libertad. www.izar.net/fpn-argentina.
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transmodernidad. En su Pedagdgica latinoamericana (Dussel), se condensa el pensamiento

que interesa a este trabajo.

2. Marco contextual

En el contexto histérico referido, Matthew Lipman decide transformar su entorno
haciendo que la filosofia sea practica, a partir de un programa de Filosofia para Nifios. Su
inquietud es, como aquel jSapere aude!, que se remonta a la llustracion: animar a los nifios
a pensar por si mismos; a hacer uso de la razén de manera reflexiva y cultivar el dialogo.
Hacia la década de los afios 60, inicia en Monclair N.J., un proyecto tanto de literatura
filosofica para impartir en las escuelas, como la instruccién de los educadores en temas de
Filosofia para Nifios. En 1974, en conjunto con Ann Margaret Sharp, crea el programa de
FpN y se condensa el trabajo de ambos en el IAPC, (Institute for the Advancement of
Philosophy for Children).

Aun cuando los programas de educacion filosofica en Latinoamérica siguen siendo
eurocéntricos, en el presente trabajo no se desdefia la herencia prehispanica del cultivo del
pensamiento filoséfico. Se tienen evidencias de que la transmision oral se concentraba en los
tlamatinime sabios o fil6sofos quienes daban discursos a los jovenes en el Calmécac o en el

Tepochcalli.

Huehuetlatolli, o platicas de los viejos: Se comprenden bajo este titulo varios
documentos de distinta procedencia, pero cuyo contenido es, en su totalidad, de origen
prehispanico. Son platicas didacticas o exhortaciones dirigidas a inculcar ideas y principios
morales, [tanto] a los nifios del Calmécac o del Telpochcalli, (Ledn Portilla). Como parte del

presente trabajo, se explora la lectura de textos que rescatan la tradicion oral mexicana, con
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la intencidn de integrarlos en las discusiones filoséficas con los nifios, como se veré en el
capitulo 111.1

En la actualidad, no son pocas las iniciativas que se enfocan al trabajo del
pensamiento filoséfico en los nifios de edad escolar. Estas practicas no son nuevas y han
dirigido la mirada hacia los origenes de la filosofia, particularmente a la tradicion oral del
didlogo socratico. Aunque han surgido en todo el mundo asociaciones y docentes
independientes que llevan a la préctica la FpN y la comunidad de la indagacion de la escuela
de Lipman y Sharp, hay otros enfoques fuera de la perspectiva de Lipman en lo que, de
manera general, se conoce como Préctica Filoséfica. Trascendiendo las diferencias
metodoldgicas de esta frente a la FpN, en ambos casos se busca despertar en los nifios el
pensamiento critico en el marco de un dialogo estructurado.

Tanto Lipman como Ann Margaret Sharp hacen un recuento de los filésofos que, a lo
largo de la historia, consideran pertinente el desarrollar en los nifios el pensamiento filosofico
que tienen en potencia. Se puede ver el pensamiento a través de los tiempos que legitima la

idea de la FpN, algunos fil6sofos referidos son los siguientes:
Giambattista Vico (1668-1744)

Para él, es necesario trabajar en el nifio o joven la imaginacion y la memoria, (Lipman
y Sharp, Growing up with philosophy 19) —elementos de la construccién de la identidad—
como se vio en el apartado anterior. La imaginacion proyecta hacia el futuro y la memoria

cohesiona el pasado con el momento de su recreacion.

11 Moréabito, Fabio. Cuentos populares mexicanos, Fondo de cultura econémica.
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Johann Heinrich Pestalozzi (1746-1827)

Considera que el nifio debe ser agente de su propia educacion intelectual. “Es muy
bueno hacer que un nifio lea, escriba, aprenda y repita, pero es ain mejor hacer que el nifio

piense” (Lipman y Sharp, Growing up with philosophy 23).

Karl Jaspers (1883-1969)

Sostiene la idea de que, dentro de todo nifio, existe la disposicién para pensar
filosoficamente. Al crecer y volverse adulto, el individuo se encierra en una prision de
convencionalismos, opiniones y verdades aceptadas sin mayor cuestionamiento; ahi se pierde
el candor y la espontaneidad con que el nifio reacciona a los misterios que la vida le revela,

y ante los que se sorprende (Lipman y Sharp, Growing up with philosophy 38).

Aunque no hay referencias directas en la literatura escrita por Lipman y Sharp acerca
de Rabindranath Tagore (1861-1941), sus contribuciones han tenido gran impacto en el
desarrollo de la educacion mas alld del dominio intelectual anglo-eurocéntrico,
particularmente en Latinoamérica y en Asia. Su filosofia educativa va en el mismo sentido
que la FpN de Lipman, pues ven a la educacion orientada al desarrollo del pensamiento
critico como vehiculo emancipador. Tagore, asi como Freire, tuvo contacto con las clases
mas vulnerables de su sociedad y comprendié la potencia liberadora de la pedagogia.
Contemporaneo de Dewey —precursor de Lipman— Montessori y Tolstoy, tuvo fuertes

coincidencias en cuanto al pensamiento educativo. (Narmadeshwar Jha)

En 1901, su pensamiento alrededor de sus ideales educativos se ve puesto en la

practica cuando Rabindranath decide fundar su escuela, en Bolpur, aldea rural de Bengala,
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en la que su padre tenia propiedades y una casa de campo. La llam6 Shantiniketan, palabra
sénscrita que quiere decir Morada de Paz (Scriba Arglello).

Conceptualiz6 un sistema de educacion fundamentado en los valores culturales de la
India para combatir el sistema educativo colonial inglés. Consideraba necesaria la
“promocion de la creatividad, la libertad, la alegria y la conciencia del patrimonio cultural
del pais”, (Narmadeshwar Jha 5), desde los primeros afios de escuela. Su principal critica a
la educacion imperante era tanto la falta de contenidos actuales como la carencia de fomento
a la actitud cientifica y el espiritu inquisidor. Como se observa, sus inquietudes politicas y
sociales para dar paso a la denominada Nueva Escuela India, son similares a las ideas de

democracia y pensamiento critico con las que inician Lipman y Sharp su programa de FpN.

2.1. Surgimiento de la FpN de Lipman y Sharp

Como se puede ver, Matthew Lipman no fue el Unico en desarrollar una filosofia
educativa acorde a las necesidades de una cultura de pensamiento critico y democracia en los
afios 60 y 70. En Sudamérica, particularmente en Brasil, Paulo Freire desarrollé conceptos
educativos acordes a una Pedagogia de la liberacion. Sin embargo, si fue Lipman quien
sistematiz6 el programa con un contenido que combina literatura y filosofia: desarrollo de
pensamiento 16gico, critico y cuestiones éticas. Se toma a la literatura como un punto de
partida detonante para el pensamiento filosofico. Se crea comunidad desde que todos leen el
mismo texto juntos, en voz alta y alternando las participaciones de manera voluntaria. La
experiencia estética de la literatura propicia el estado de animo necesario para la apertura
intelectual. EI modelo propuesto de Lipman es resultado del espiritu de su tiempo—afios 60.
Por un lado, la redefinicion de filosofia a partir de las corrientes del neopragmatismo vy el

neomarxismo —filosofia de la praxis—en ambos casos. En cuanto al efecto practico de la
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filosofia en la vida cotidiana y, por otro lado, la consideracion de la infancia y el desarrollo
del nifio hicieron necesario replantear los fundamentos pedagdgicos de la educacion.
Si la filosofia representa el cumplimiento natural, culmen de la curiosidad y
extrafiamiento en la infancia, de la especulacion de los nifios acerca de la
naturaleza de las cosas y su preocupacion acerca de la verdad, entonces nada

sera mas cercano a la disposicion intelectual de los nifios que las actividades
filosoficas, (Lipman y Sharp, Growing up with philosophy 7).

2.2. Recepcion de la FpN en el mundo

A partir de la escuela de Lipman y Sharp, hacia finales del siglo XX, han surgido en
todo el mundo asociaciones y docentes independientes que llevan a la practica la FpN y la
comunidad de indagacién. Su influencia acerca de allegar la filosofia a los nifios se registra
en mas de 4 000 escuelas en EE. UU. y otras tantas alrededor de sesenta paises. Sus textos se
han traducido en cuarenta idiomas, (Vansieleghem y Kennedy 18).

Alrededor del mundo, con presencia en Espafa, Argentina, Francia, los paises anglos
han surgido una cantidad innumerable de proyectos de filosofia relacionada con los nifios.
Investigadores en educacién y en filosofia practica han estudiado un corpus creado desde
hace mas de 50 afios del que pueden dar cuenta, al que critican y proponen adaptaciones.

La implementacién del programa en el mundo ha tenido una aceptacion tal, que la
Organizacion de las Naciones Unidas para la Educacion, la Ciencia y la Cultura (UNESCO)
ha editado un documento en el sector de Ciencias Sociales y Humanidades. De manera
particular, el documento referente a América Latina y el Caribe se publicé en 2009. EI
documento se baso en el estudio realizado y publicado en 2007 bajo el titulo Filosofia, una
escuela de libertad-Ensefar filosofia y aprender a filosofar. Contiene el estado de la
cuestion, los prospectos, debates y discusiones de la junta realizada en Santo Domingo para

la region L.A. y el Caribe, en la que participaron representantes de 8 paises: Argentina,
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Bolivia, Cuba, Jamaica, México, Nicaragua, Pert y Uruguay (UNESCO). ElI documento
muestra el producto de la estrategia desarrollada por el Comité Ejecutivo de la organizacion,
desde 2005, para la promocion de la filosofia en la region. La estrategia, cuya meta es
vincular programas intersectoriales —de la misma UNESCO, instituciones educativas e
instituciones no gubernamentales de apoyo a la nifiez—, sustentadas en el pensamiento

filosofico, esta basada en tres pilares fundamentales:

e Didlogo filosofico respecto a los problemas de interés mundial
e Ensefianza de la filosofia

e Promocion del pensamiento filosofico y la investigacion

2.3. Recepcion de la FpN en México

Dentro y fuera de México, las diferentes instituciones y profesionales de la FpN han
editado cursos de distintos grados —maestrias, diplomados—, publicaciones tanto en libros
impresos como digitales, memorias de congresos, videos y capsulas de audio. Esto se ha
hecho con la pretension de que los nifios se acerquen a la maxima délfica: “condcete a ti
mismo”.

En México, las préacticas filoséficas con nifios se han extendido, a partir del legado de
Lipman y Sharp, desde profesionales independientes hasta asociaciones. Es imposible
rastrear la totalidad de las iniciativas en este sentido, sobre todo, las independientes, por lo
que se hace referencia a las principales asociaciones y universidades en las que se desarrolla
la FpN, asi como las publicaciones y los trabajos encontrados, de filésofos, antropdlogos y
académicos.

En el Anexo 6 se presenta una lista de las organizaciones o profesionales que se encontraron

como resultado de la presente investigacion.
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2.4. Criticas al modelo de Lipman-Sharp

Dado que el campo de la FpN abarca distintas disciplinas de las humanidades —
pedagogia, procesos educativos, filosofia, psicologia, literatura— es comun que los
especialistas de cada porcion del conocimiento se posicionen desde su rincén de dominio. De

esta manera, desdefien lo que su campo del saber no legitima.

Antes de continuar, es importante la reflexion de que la Filosofia para Nifios se realiza
en un terreno con pretension de neutralidad en medio de dos campos de fuerza: la familia y
el Estado. Entre intelectuales, politicos y educadores, se encuentra el cuestionamiento de a
quién o a quiénes les interesa que el individuo piense de manera critica y autonoma desde
sus primeros afos. Deberia interesarles a todas las autoridades de la sociedad, sin embargo,
no siempre es asi y los puntos de vista se diluyen en otras prioridades.

Con respecto al programa de FpN, se tienen opiniones encontradas, como lo refiere
Ann Margaret Sharp en el didlogo reconstruido por Maughin Gregory (Vansieleghem y
Kennedy).

De acuerdo con Gregory, el programa de Lipman es aceptado, en general, por los
padres de familia y maestros —vistos ambos como autoridades educativas—, aunque, por
otro lado, Sharp y su equipo tienen algunas experiencias con padres reaccionarios por miedo
a que la filosofia inocule a sus hijos en contra de su propio adoctrinamiento. En otros casos,
es el miedo de los padres a que los nifios toquen temas fundamentales de &mbito metafisico
como la muerte o la formacion de la autoconciencia. Un tercer tipo de critica de los padres
hacia el programa es que los nifios no tienen todos los elementos para ser “los guardianes de
su propia virtud” (M. y. Lipman 18). Los educadores que ven el programa de manera positiva

consideran que, mas alla de ensefiar a sus hijos el pensamiento particular de algun filésofo,
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hace énfasis en el sentido de la filosofia. Si bien es cierto que ese enfoque es la causa por la
que los filésofos no han tomado en serio el sistema de Lipman y lo ven s6lo como un
programa pedagogico, en la actualidad, cada vez mas tedricos de la filosofia de la cultura,
como Martha Nussbaum, centran su atencion en el dafio politico y moral de la educacién que
solo lleva al avance socioeconémico.

Otra critica al programa de Lipman-Sharp, de la que se habla en el coloquio de
Mendham New Jersey (mayo 2008), esta relacionada con la pretendida superioridad que tiene
lo “puro” sobre lo “aplicado”. “La filosofia real se supone que es el discurso de fil6sofos
profesionales; y cualquier cosa que se haga para poner en practica ese discurso, no es
filosofia, a menos que resulte en mas discurso profesional®?.

No s6lo algunos filésofos critican a la FpN. También los psicdlogos que siguen las
teorias del desarrollo de Piaget consideran que los nifios pequefios no han llegado al estadio
en el que se desarrolla la abstraccion y el pensamiento simbolico necesarios para pensar a la
filosofia. Es conocido el debate Piaget-Vigotsky en el que se contrapone a la teoria
constructivista de Piaget, la sociocultural de Vigotsky; esta Gltima, les da sustento a las ideas
de Lipman-Sharp, en las que se construye el pensamiento a través del pragmatismo de una
comunidad de indagacion mediante el didlogo y la interaccion social.

Otro debate que se abre frente al programa de Lipman-Sharp es el de quienes, con la
Teoria Critica como sustento, argumentan que el pensamiento critico no puede ser neutral y
debe apoyarse en la pedagogia critica. De acuerdo con este punto de vista, la supuesta
neutralidad en la educacion resulta ser opresiva, pues la detentan quienes gozan de

supremacia social. Bajo este enfoque, “La educacion debe ser explicitamente antirracista,

12 Real philosophy is supposed to be the discourse of professional philosophers; anything we do to put that
discourse to work isn’t, unless it results in more professional discourse.
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anti-sexista, anti-heteronormativa y anticapitalista”, (Vansieleghem y Kennedy 66). Al
respecto, la defensa que Ann Margaret Sharp tiene para el programa es que la filosofia es
subversiva por definicion y que en el proceso de seguir pensando de manera critica se debe
llegar a detectar el abuso de la opresion y del poder y, de manera general, las conductas
antiéticas.

Como sintesis de las principales criticas al programa, el interés puesto en el desarrollo
de la presente investigacion tiene puesta la esperanza en la potencia de unir a la filosofia y a
los nifios, como vehiculo para pensar de manera critica, que implica asumir una postura ética,
incluida una pretension de honestidad. Por supuesto, el pensar no es vacuo. Se piensa al
mundo, se piensa al hombre y se problematiza sin descanso. Mas que un método para las

aulas es una filosofia para vivir.

3. Marco teorico

Como marcos pedagdgico-ideoldgicos, se toman algunos elementos del pensamiento
de Freire y Dussel, dado el enfoque ideoldgico aplicable a Puebla, México, inserta en la
cultura Latinoamericana. En cuanto al campo FpN, dado que se ha encontrado
principalmente, la linea de pensamiento de Matthew Lipman y Ann Margaret Sharp, asi como
de su antecesor, John Dewey, se toman sus referencias tedricas como punto de partida.

La FpN se desarrolla, como se vio en la revision historica, a partir de necesidades
sociopoliticas surgidas en América, tanto del norte como del sur, a partir de los afios 60. En
ese tiempo, tanto Lipman como Freire desarrollaron sus teorias pedagdgicas. Ambos tuvieron
contacto y sus sistemas tienen puntos en comun. Por lo tanto, se haran las consideraciones

tedricas comunes a la época y a los dos autores mencionados.
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Los dos pensadores estan inmersos en el paradigma pedagdgico que se volveria
dominante en las ultimas décadas del siglo XX, el Cognitivismo de Piaget. Las
consideraciones piagetianas son fundamentales para la FpN porque, ademas de hablar de los
estadios (Piaget) de desarrollo, cambia la concepcidn aristotélica de lo que es un nifio y sus
capacidades cognitivas, (Matthews y Mullin) (Santos Gomez).

En cuanto a la filosofia politica que influye a Freire se considera, como ya se ha
mencionado, a la neomarxista Escuela de Frankfurt, cuyos principales integrantes son
Horkheimer, Adorno, Marcuse, Benjamin y Habermas. Dentro de este grupo de filésofos, se
desarrolla el paradigma ideoldgico de la Teoria Critica, cuyo principal autor es Horkheimer.
Con respecto a Lipman, influido por Dewey, hereda el pragmatismo, corriente de
pensamiento que, de alguna manera, comparte con la Escuela de Frankfurt el espiritu de la
practica transformadora. Desde el punto de vista de la Pedagogia, Lipman aborda el
pensamiento multidimensional, estrechamente emparentado con el pensamiento complejo de
Morin.

De acuerdo con Enrique Dussel, citado en Santos (Santos Gémez), Freire supera a
Piaget y Vygotsky, pues éstos permanecen en una concepcion individualista del proceso
educativo y del desarrollo del sujeto, mientras que, Freire tiene como fundamento de su
pedagogia el crecimiento personal en relacion con los demés. Ve a la educacion como un
proceso mutuo de los miembros de una comunidad. Se denomina “cualidad relacional” del

ser humano a esta competencia que enfatiza Freire.

Para hablar de la pedagogia de la opresion-liberacion, como antecedente, haré

referencia a lo que Freire llam¢ la “educacion bancaria”. Esta es una relacion vertical en la
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que el educador otorga el conocimiento a los educandos, con contenidos fijos, una realidad

acabada indiscutible.

En cuanto a los paradigmas pedagogicos, aunque no se tocaran ampliamente, se puede
ubicar la filosofia de Dewey en el Cognitivo. (Ver Tabla 1 y 2). Tanto Lipman como Freire
no estan aun ubicados dentro de algin paradigma, pues su trabajo es relativamente reciente

y se consideran mas como corrientes pedagogicas.



Tabla 1 Paradigmas pedag0gicos.

S3TVY.ININYANNL SOIdIONIHd

CUADRO COMPARATIVO DE LOS PARADIGMAS PSICOPEDAGOGICOS
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CONDUCTISTA

HUMANISTA

COGNITIVO

SOCIOCULTURAL

CONSTRUCTIVISTA

= Es una alternativa para
educar basada en el modelo
de estimulo y respuesta.

+ Estudia la conducta del
ser humano con un método
deductivo y como un
comportamiento observable,
medible y cuantificable

= Estudia la conducta para
evitar las limitantes que
genera el estudio de la
conciencia y no poder utilizar
el método cientifico para
comprobar sus hipétesis.

= Los conocimientos del
sujeto son meras
acumulaciones de relaciones
o asociaciones (los
diferentes tipos de
asociaciones antes
mencionadas) entre
estimulos y respuestas, sin
alguna organizacion
estructural.

= No existen cambios
cualitativos entre un estado
inferior de conocimientos y
otro superior, sino por lo
contrario, simples
modificaciones cuantitativas.
« Los principios del
conductismo son: Principio
de reforzamiento, Principio
de control de estimulos,
Principio de los programas
de reforzamiento, Principic

= El ser humano es una
totalidad que excede a la
suma de sus partes.

* Ala hora de tratar de
comprender a un alumno
hay que verlo en forma
integral.

* El ser humano tiende
hacia su autorrealizacion y
trascendencia.

* El ser humano requiere
de vivir en grupo para
crecer.

= El ser humano es un ente
vivo consciente de si mismo
y de su existencia.

« El ser humano tiene una
identidad que se gesta
desde su nacimiento y
durante todo su ciclo vital.

« Fomenta el aprendizaje
significativo y participativo.
+ Promueve una educacion
basada en el desarrollo de
una conciencia ética,
altruista y social.

= Promueve el respeto a las
diferencias individuales.

« El ser humano tiene una
identidad que se gesta
desde su nacimiento y
durante su ciclo vital.

= Enfoque centrado en la
persona.

= Al paradigma cognitivo,
se le conoce como
psicologia instruccional,
cuya problematica se
enfoca en estudiar las
representaciones mentales,
teniendo caracteristicas
racionalistas con
tendencias hacia el
constructivismao.
= La principal caracteristica
es que considera al sujeto
como un ente activo, cuyas
acciones dependen en gran
parte de representaciones y
procesos internas que él ha
elaborado como resultado
de las relaciones previas
con su entorno fisico y
social
= Concibe como parte
fundamental ensefiar a los
alumnos habilidades de
aprender a aprender y a
pensar en forma eficiente,
independientemente del
contexto instruccional
= Centra su atencién en el
estudio de como el
individuo, construye su
pensamiento a través de
sus estructuras
organizativas y funciones
adaptativas al interactuar
con el medio.
= La actividad mental es

= El individuo aunque
importante no es la Gnica
variable en el aprendizaje.
Su historia personal. su
clase social y
consecuentemente sus
oportunidades sociales, su
época histdrica, las
herramientas que tenga a
su disposicién, son
variables que no solo
apoyan el aprendizaje sino
que son parte integral de
“él", estas ideas lo
diferencia de otros
paradigmas.

= Una premisa central de
este paradigma es que el
procesc de desarrollo
cognitive individual no es
independiente o auténomo
de los procesos
socioculturales en general,
ni de los procesos
educacionales en particular.
= MNo es posible estudiar
ningun procesec de
desarrollo psicolégico sin
tomar en cuenta el contexto
histérico-cultural en el que
se encuentra inmerso, el
cual trae consigo una serie
de instrumentos y practicas
sociales histéricamente
determinados y
organizados.

Existen 2 clases de
constructivismo, el
psicolégico y el social.

En el Psicoldgico:

= Es en primer lugar una
teoria que intenta explicar
cuél es la naturaleza del
conocimiento humano.

= Asume que nada viene de
nada. Es decir que
conocimiento previo da
nacimiento a conocimiento
nuevo.

« Sostiene que el
aprendizaje es
esencialmente activo. Una
persona que aprende algo
nuevo, lo incorpora a sus
experiencias previas y a sus
propias estructuras
mentales. Cada nueva
informacién es asimilada y
depositada en una red de
conocimientos y
experiencias que existen
previamente en el sujeto,
como resultado podemos
decir que el aprendizaje no
es ni pasivo ni objetivo, por
el contrario es un proceso
subjetivo que cada persona
wva modificando
constantemente a la luz de
sus experiencias.

= El aprendizaje no es un
sencillo asunto de

Fuente: https://es.slideshare.net/moctezuma_miguel/paradigmas-educativos-cuadrocomparativo

Tabla 2 Pedagogos de acuerdo con el paradigma

CONSTRUCTIVISTA |

noo=m=T-Hzm=0 umImo=r)

Tolman
= Edward Thorndike

Novak

Luria

Gardner

Glaser

Reuven Feuerestein
Joseph Novak
Bloom
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- CONDUCTISTA HUMANISTA COGNITIVO SOCIOCULTURAL [
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- win Guthrie i : - i
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Fuente: https://es.slideshare.net/moctezuma_miguel/paradigmas-educativos-cuadrocomparativo

=+ Jean Piaget
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= David P. Ausubel

* Montessori

= Celestin Freinett

= Leontiev

= Federico Frobel
= QOvidio Decroly

= Edwar Claparede

* Hermanas Agazzi.
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La Filosofia para Nifios, conceptualizada por Matthew Lipman tiene fundamento en la idea
de Dewey del aprendizaje significativo mediante la experiencia (Dewey). El programa de
Lipman provee a los sujetos textos narrativo-literarios como material didactico para provocar
el didlogo dentro de una comunidad de indagacion. Se presenta a continuacion el catalogo de

las obras literarias ofrecidas por Lipman, de acuerdo con la edad de los nifios.

Tabla 3 Catélogo de literatura de FpN

Edad Novela Manual para el guia

Preescolar a 7 afios | Elfie Relacionando nuestros pensamientos
8 a 9 afios Kioy Gus Asombrandose ante el mundo

10 a 11 afos Pixie En busca del sentido

11 aflos El descubrimiento de Harry | Investigacion filoséfica

12 a 14 afios Lisa Investigacion ética

14 a 16 afios Suki Escribir: como y por qué

17 a 18 afos Mark Investigacion social

Fuente: construccién propia a partir de:
http://www.edicionesdelatorre.com/index.php/quiron/filosofia-para-ninos.

Aun cuando Lipman reconoce en el pensamiento infantil un molde filos6fico —filosofia por
los nifios— considera que la tarea de acercarles la filosofia tiene una dimensién educativa
que debe iniciarse desde la escuela primaria —filosofia para nifios. “Esto ultimo requiere de
la evaluacion de la literatura de la filosofia para descubrir aquello que le provea a los nifios

la experiencia estética”, (Lipman y Sharp, Growing up with philosophy ix). Por lo anterior,


http://www.edicionesdelatorre.com/index.php/quiron/filosofia-para-ninos
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se concluye que la metodologia de Lipman tiene rasgos pedagdgicos y estéticos de acuerdo
con los periodos sensibles™® de los nifios. Tales rasgos no se escinden del contenido de
caracter filosofico, tanto de fondo como de forma. La consideracion particular de si la FpN
debe ser restrictiva a la escuela primaria, en tanto que educacion formal, es propia de Lipman,
de acuerdo con su experiencia. A lo largo de esta investigacion, se vera si hay elementos para
restringirlo a la educacion formal o se critica esta postura y se proponen elementos para
extenderla a la educacion no formal.

Se ve, entonces, a la filosofia aplicada a nifios, como un campo multidisciplinario vy,
por tanto, con mayor grado de complejidad que el estudio de las disciplinas especulativas
vistas de manera separada. En el presente trabajo, aunque se encuentran intimamente
relacionadas la pedagogia, la filosofia y la psicologia, es la filosofia el hilo conductor, por lo
que se soslayan la pedagogia y la psicologia. Es decir, ya que sus limites son difusos y, por
tanto, se encuentran imbricados, lo que importa al presente trabajo es la perspectiva
filosofica.

La FpN, a medio siglo de haber surgido, es atn una escuela en formacién, cuyo rumbo
se define mientras se escriben estas lineas. Por ejemplo, el cuestionamiento de si la
metodologia debe tener un acercamiento de Filosofia para nifios (FpN), Filosofia con los
nifios (FCN) o Filosofia por los nifios (FporN) esta vigente. Sin embargo, siguiendo a Lipman,
se resuelve circunstancialmente. En el disefio de la estructura del taller o el proceso de
verificacion del pensamiento —légica— se hace FpN, mientras que en la ejecucion de un
taller con un grupo ya iniciado en la comunidad de investigacion predomina la FcN o la

FporN.

13 Concepto tomado de la metodologia de Maria Montessori
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En el gréafico siguiente, se observan los diferentes momentos, dependientes de la

madurez e independencia, relacionadas con la edad, de los nifios.

Filosofia para nifos (FpN).
Predomina el criterio del adulto

e Seleccion de lecturas
¢ Disefio de estructura del taller

Filosofar con los nifios (FcN)

La participacion de adulto y nifio es equilibrada

#Se escogen los temas sobre los que se requiere seguir la discusion.
*Se elabora en conjunto, adulto y nifios, el plan de discusion.
eSerie de preguntas y orden de abordaje

Filosofia por los nifios (FporN)

Los nifos tienen una preparacion e interés tal que son auténomos

¢ Los nifios generan sus propias conclusiones
e Los nifios crean nuevos contenidos. Contintan la reflexién en encuentros posteriores

Fuente: construccion propia.

Aungue, como se ha mencionado, se usa la FpN como modelo a aplicar, se considera que el
sintagma filosofar con nifios caracteriza mejor el trabajo que se presenta aqui: acompafar a
un grupo de nifios, a través del dialogo con estructura propia de la filosofia, para que
conozcan Yy se apropien de la metodologia que desarrolle su pensamiento de forma critica,
especificamente alrededor de la construccion de su identidad o su subjetivacion.

No se trata de ofrecer a los nifios una historia de la filosofia, como lo son las
asignaturas propias de una licenciatura dedicada al tema. En cambio, se busca, mediante el
didlogo estructurado, proveer los elementos para que el filosofar se convierta en una
herramienta cotidiana. Como consecuencia, el enfoque principal del presente trabajo cambia

de FpN a Filosofar con nifios.
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3.1. Comunidad de indagacién, su objeto, metodologia y conceptos clave

Llamada originalmente: Community of Philosophical Inquiry, en espafiol se ha
traducido de diferentes maneras: comunidad de indagacion o comunidad de investigacion. Es
el sustento metodologico de la FpN. El término fue acufiado por Charles Pierce en el siglo
XIX 'y, posteriormente, popularizado por John Dewey, a principios del siglo XX.
Originalmente, el término aplicaba a un grupo determinado de investigadores dentro de una
comunidad cientifica con un objetivo y practicas comunes. Sin embargo, el término se fue
extendiendo hasta llegar a la practica desarrollada por Lipman se habla de “convertir la clase
en una comunidad de investigacion”, (M. Lipman, Pensamiento complejo y educacion 57).

Esta conversion, segan Lipman implica lo siguiente:

Los estudiantes se escuchan los unos a los otros con respeto; construyen sus ideas
sobre las de los demaés; se retan los unos a los otros para reforzar argumentos de opiniones
poco fundadas; se ayudan en los procesos inferenciales a partir de lo que se afirma y buscan
identificar los supuestos ajenos. La comunidad de indagacién descansa sobre las premisas
del diélogo, el respeto, la equidad, la libre expresion. Sus vehiculos son el lenguaje y la
reflexion filosofica.

Se tiene como objetivo, a través del dialogo filosofico y de la correcta estructura o
formacion del proceso de pensar, el encuentro critico con la verdad, matizada, claro esta, por
la experiencia propia de la comunidad y la indagacion constante. Por lo tanto, sin caer en
relativismos, se piensa en una verdad provisional, en un camino de busqueda permanente.

Se problematizan cuestiones de interés para la comunidad cuya seleccion inicial

puede ser libre —no por esto el cauce o guia del pensamiento sera desordenado— y se va
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guiando la conversacion para generar habitos de pensamiento. Estos llevan a un didlogo como

encuentro verdadero, en los que se fomenta lo siguiente:

e Larazonabilidad

e Larelaciony el juicio

e El aprendizaje a través del dialogo

e Laautonomia del pensamiento a partir de la reflexion

Se llega asi al pensamiento complejo o de orden superior.

La metodologia propia de la Comunidad de indagacién tiene, de manera general, la siguiente

estructura:

a) Ofrecimiento del texto: apoyo literario para modelar, reflejar valores, tradiciones
intergeneracionales; reproduccion oral del texto escrito; la practica de la escucha atenta

y el cambio de turnos en la lectura

b) La construccion del plan de discusion: aportacion de preguntas, trabajo colaborativo,

trazo de itinerario y mapas de intereses

c) La solidificacion de la comunidad: reflejo de la solidaridad del grupo a través de la
investigacion dialdgica; articulacion de desacuerdos y demanda de comprension; mejora
de habilidades cognitivas y de comunicacion: razones, criterios, conceptos, reglas,
principios. Compartir razonamiento cooperativo: construir ideas sobre las de los demas,

ofrecer contraejemplos, plantear hipotesis, alternativas

d) La utilizacion de ejercicios y de actividades para la discusion
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e) Alentar compromisos para el futuro: mediante expresiones artisticas; sintesis entre lo
critico y lo creativo, con lo individual y comunitario, (M. Lipman, Pensamiento complejo

y educacion 319-321).

Algunas de las caracteristicas de estas comunidades son que proveen a los nifios
criterios para que emitan juicios sobre situaciones especificas y propician habilidades de
pensamiento, como los actos mentales —entendidos como habilidades de razonamiento
como asumir, suponer, definir, concebir; los actos metacognitivos — que implican un acto
mental sobre otro — saber lo que uno recuerda— y los meta-afectivos, es decir un afecto
sobre otro afecto —desear amar'“.

El nacleo del dialogo es el argumento, cuya herencia mas antigua —con la estructura
que se intenta reproducir— data de la mayéutica de Socrates. La dialéctica que permite que
la discusion avance se posibilita a través de una serie de intervenciones criticas tales como la
categorizacion, la clasificacion, la creacidn de hipotesis, las definiciones, identificacion y
cuestionamiento de supuestos, ofrecimiento y evaluacion de ejemplos, propuesta de
contraargumentos, exploracion y evaluacion de implicaciones, o reformulaciones, con la
pretension de universalizar —aun cuando sea de manera provisional—, conceptos tales
como: verdad, justicia, belleza o el pensamiento mismo (Arnaiz) (Vansieleghem y Kennedy
159-163). Es importante resaltar que, aunque la formacion del pensamiento critico no
pretende universalizar y de ahi, anquilosar al mismo pensamiento, la construccién mental del

individuo y, particularmente, del nifio es un proceso dinamico de cambio y permanencia en

14 a filosofia en el aula. Lipman y Sharp. Pag 46. https://books.google.com.mx/books?id=PB5sSh-
y880C&pg=PA46&Ipg=PA46&dg=actos+metacognitivos+lipmann&source=bl&ots=wxhtLoXZ-
3&sig=o0wZD9CNaX60-9CpZBSx6laaL GLY &hl=es-
419&sa=X&ved=2ahUKEwiUyN2bg4neAhUM3qQKHTzhB04Q6 AEWAHOECAgQAQ#v=0nepage&q=acto
s%20metacognitivos%20lipmann&f=false
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el que la fijacion de ciertos fundamentos provee la confianza y seguridad para continuar en
la creacion de su propio edificio intelectual o del horizonte de referencias personales.

La participacion del facilitador para modelar la estructura de los argumentos es
fundamental para que los chicos sigan el marco propuesto. Asi, conforme se interiorice la
metodologia ir& creciendo el juicio al escuchar un argumento s6lido o uno débil.

La teoria pedagdgica de Lev Vygotsky, Aleksei Leontiev, Davydov y Piaget avala
psicoldgica y epistemoldgicamente la teoria y préctica de sistemas autoorganizados como la
comunidad de indagacion. Sostienen que se construyen significados por la interaccion y la

negociacion a través del lenguaje y por la construccién interpersonal de la intersubjetividad.

3.2. Terminologia

De acuerdo con las distintas corrientes filosoficas, ideoldgicas, politicas y
pedagogicas planteadas, son pertinentes para el objeto de estudio del presente trabajo, las
definiciones de conceptos que tienen en comun las diferentes escuelas de pensamiento que

convergen en el movimiento de FpN. En el
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GLOSARIO se encuentra un listado de dicha terminologia.

En el desarrollo del presente se toman tanto la nocién de Giddens, desde la filosofia,
como la de Erikson, desde la psicologia como definiciones de trabajo.

Para la critica al modelo de Lipman se toma la compilacion realizada por los autores
Vansieleghem y Kennedy Philosophy for Children in Transition. En el documento se revisan

los siguientes temas:

e La experiencia de la nifiez y la sociedad del aprendizaje: dejar que los nifios sean
filosoficos y que la filosofia sea infantil.

e La Filosofia para Nifios y sus criticos
e El juego del didlogo socrético

o Nifilez, filosofia y juego: Friedrich Schiller y la interferencia entre razén, pasién y
sensacion

e Transindividualidad y cuestionamiento filoséfico en las escuelas: una perspectiva
spinozista

e Comunidad de indagacion filosofica, como estructura discursiva, y su rol en el disefio
del curriculum escolar

e Laprovocacion del cambio epistemoldgico en la educacién del maestro a través de la
filosofia con nifios.

o Filosofia, exposicion y nifios: Como resistir a la instrumentalizacion de la filosofia en
la educacion

e Filosofia con nifios como un ejercicio de parresia: un registro de un experimento
filosofico con nifios en Camboya

¢ Niflez, educacion y filosofia: notas sobre desterritorializacion

e “A cargo de las semillas de Truffula”: racionalidad y voces de nifios en la filosofia y
en la literatura infantil

e El brillo del fuego: inocencia, experiencia y la teoria de la nifiez
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3.3. Filosofia para Nifios. La propuesta de Lipman y Sharp

A lo largo de la presente investigacion, se ha encontrado que los programas relativos
a FpN son producto, directo o indirecto, de las teorias y el programa de Matthew Lipman,
que surgen de la experiencia del autor como profesor universitario. EI programa creado en el
Institute for the Advancement of Philosophy for Children (IAPC) naci6 en 1969. A principios
de los afios 70, Lipman publica su primera novela con contenido filosofico: Harry
Stottlemeier”s Discovery®®, asi como el manual correspondiente a la novela. A partir de Harry
se inicia una serie de publicaciones que incursionan en la escuela publica. Con la edicién de
sus primeros libros: Philosophy in the classroom (1980) y Philosophy goes to school (1988)
surge un movimiento que se disemind por mas de 60 paises. La difusion de los textos de
Lipman y Sharp ha sido tal que se han traducido a méas de 40 idiomas en el mundo.'®

El programa de FpN abarca desde los afios de educacion preescolar hasta la edad
preuniversitaria. El curriculum, de manera general comprende una novela que motiva a la
comunidad de indagacion y el correspondiente manual, que funciona como un tutorial para

los formadores.

3.4.1. Objetivos de FpN
“El objetivo central del programa de Filosofia para Nifios es ayudar a los nifios a

aprender a pensar por si mismos”, (M. S. Lipman 129).

Obijetivos especificos (M. S. Lipman 129-166)

e Mejorar la capacidad de razonar

15 Traducido al espafiol como El descubrimiento de Harry. Madrid: Ediciones de la Torre, 1989.
16 Informacion obtenida de www.montaclair.edu/iapc
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e Desarrollo de la creatividad

e Crecimiento personal e interpersonal

e Desarrollo de la comprension ética

e Desarrollo de la capacidad de encontrar sentido a la experiencia

e Descubrir alternativas

e Descubrir la capacidad de ofrecer razones en favor de las creencias
e Descubrir la globalidad

e Descubrir y evaluar situaciones

e Descubrir las relaciones parte-todo

4.2.1. Metodologia de la FpN

De acuerdo con lo expresado por Lipman, trabajar FpN es un arte que requiere
practica. Para tener éxito [el programa], “los materiales deben ser introducidos con
oportunidad y en la secuencia adecuada. Ensefiar filosofia implica extraer temas de los
estudiantes y volver después a ellos repetidamente, elaborandolos en el seno de las
discusiones de los estudiantes conforme las clases van avanzando.” (M. S. Lipman 167). Le
llama acercamiento “organico” a aquél que se va creando en una especie de espiral de lo
superficial a lo profundo, a diferencia de una “ensefianza atomistica” en la que s6lo importan
contenidos proporcionados de manera segmentada.

Este programa, critica junto con la “educacion bancaria” de Freire, el concebir “la
mente como un recipiente pasivo y vacio que debe ser rellenado con informacion y
contenidos para poder ser “educado”. Se presupone que los nifios aprenden al estar
involucrados de manera activa en una exploracion.” (M. S. Lipman 169).

La dinamica en concreto surge a partir de la lectura de las novelas: relatos de ficcion

en la que los personajes razonan y reflexionan sobre puntos de vista filosoficos. “El método
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de descubrimiento de todos los nifios en las novelas es el dialogo combinado con la
reflexion.” (M. S. Lipman 168).

El profesor o facilitador tiene un rol muy especifico. La intencidn es que los nifios
encuentren el sentido del conocimiento adquirido. Que les sea significativo a través de la
relacion de los con su propia experiencia. Es €l quien “puede manipular el ambiente de modo
tal que aliente la posibilidad de que la conciencia filoséfica de los nifios crezca
continuamente.” (M. S. Lipman 168).

En el texto La Filosofia en el aula se tiene un extenso apartado que aborda en detalle
lo que se espera de la participacion del profesor o facilitador. A continuacién, se enlistan

algunas de las actividades. (M. S. Lipman 170-228).

e Despertar la confianza en los nifios
e Mantener la pertinencia

e Hacer preguntas

e Escuchar

e Dirigir el dialogo

e Obtener puntos de vista u opiniones

e Ayudar a los estudiantes a que se expresen ellos mismos: clarificacion y
reformulacion

e Dar respuestas

e Interpretacion

e Pedir coherencia

e Pedir definiciones

e Pedir razones

e Comunicacion no verbal entre profesores y alumnos

e Modelar
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3.4. FpN, el legado de Lipman y Sharp en México

Una vez revisado, el programa de Lipman y Sharp se atiende a los alcances que este
programa ha tenido en México, a través de algunas asociaciones. La Federacion Mexicana

de FpN, en su pagina www.fpnmexico.org postula lo siguiente:

La Federacion Mexicana de Filosofia para Nifios surge en 1993. Su objetivo principal
es el de salvaguardar la calidad y la integridad con la que el programa de Filosofia para Nifios
es desarrollado en el pais.

Fue reconocida en 1996 por el IAPC Instituto Para el Desarrollo de Filosofia Para
Nifios, como el Unico organismo en México que puede determinar los criterios para la
formacion y apertura de Centros de Filosofia para Nifios, asi como los criterios para la
formacion de docentes.

La Federacion también apoya los eventos nacionales e internacionales que se
organizan en el pais, ademas de informar a través de su pagina web y de su pagina oficial de
Facebook, de los eventos y noticias més relevantes de Filosofia para Nifios en México y en
el mundo.

Se afilian a la Federacion, los Centros, los Centros difusores, los Formadores de
Docentes, los Maestros facilitadores y las escuelas que llevan la propuesta pedagdgica de
Filosofia para Nifios en el pais. La Federacion apoya y coordina diferentes actividades para
apoyar el proceso, disefio y desarrollo buscando el aval de calidad de lo que se emprende.

Por lo mencionado anteriormente, su funcion se centra en la definicion de criterios,
organizacion y difusion de eventos, formacion de formadores y en general, cuestiones

administrativas relacionadas con centros y formadores afiliados.


http://www.fpnmexico.org/
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Consideraciones finales

Como se ha visto a lo largo de esta primera parte, la FpN como todas las iniciativas
dentro de la filosofia practica, busca salir del academicismo con fines ético-politicos. El
programa de FpN desarrollado por Lipman y Sharp surgi6 con un fin tltimo: educar para la
democracia. Ann Sharp, en su libro La otra educacion se refiere a la educacion para la
libertad, vision que coincide con la de Freire. Para Sharp, la Filosofia tiene un rasgo liberador
en tanto que nos proporciona las herramientas para la reflexion, el pensamiento critico y la
autocorreccion. Esto debe estar en sintonia con una comunidad con la que el individuo
dialoga.

Este lazo entre persona y comunidad ayuda a explicar una verdad fundamental que de
otro modo pareceria ininteligible: a saber, que la manera méas efectiva de preparar a cada
persona para que piense por si misma y pueda hacerse cargo de su propia vida —esto es, para
ser autonoma-, es sumergirlo en un ambiente en el cual piense, dialogue y trabaje cooperativa
y reflexivamente con otros. (Sharp y Splitter 322).

Por su parte Freire, elabora el concepto de “Educacion Problematizadora” que niega
a la transmision unilateral del conocimiento “Educacion Bancaria”. Propone el didlogo, en
donde la comunicacion es bilateral. Tanto el educador como el educando se liberan, se
humanizan, al romper la pasividad de quien “recibe” el conocimiento. En este proceso de
didlogo, se educan ambas partes, aprendiendo entre ambos. “El didlogo es un fendémeno
humano por el cual se nos revela la palabra. Descubrimos asi que no hay palabra verdadera
gue no sea una union inquebrantable entre accién y reflexién y, por ende, que no sea praxis.”

(Martinez-Salanova Sanchez).
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Sin embargo, a casi medio siglo de sus inicios, la aplicacion del programa, su
consecuente evaluacion y analisis han arrojado criticas y ajustes. Se ha encontrado posiciones
que establecen que la filosofia, y en este caso, la FpN, no puede estar al servicio de la
democracia, ni de ninguna otra forma de gobierno. Se piensa mas en un punto de partida que
uno de llegada, pues la meta esta ligada al constante devenir de la vida humana.

Respecto a la pregunta de qué es méas pertinente si FparaN o FconN, hay opiniones
como las de Kohan o Sumiacher (Sumiacher D'Angelo), que establecen que no es poca cosa
optar por nombrar al programa Filosofia “con” los Nifios, en vez de Filosofia “para” los
Nifios. Con el cambio propuesto se hace hincapié en que no se trabaja de forma exterior a la
comunidad infantil, sino se construye con los nifios.

Por altimo, y de la mano de la consideracion anterior, quienes han seguido la FpN en
Latinoamérica abogan por adaptaciones del programa a la cultura del pais en el que se
aplican. Kohan califica a la metodologia de Lipman, de quien la aprendié directamente en
Montclair, de rigida. Opina que la estructura ya hecha se siente ajena a la comunidad y
“coloca al educador en una situacion de exterioridad; hay alguien que hace la filosofia y al
educador lo unico que le queda es aplicarla”, (Enriquez). Si se siguiera investigando con
respecto a esta cuestion, seguramente habria opiniones encontradas, pues como se menciona
anteriormente, el tema de la formacién de docentes, y en general, de la cultura a la que se
aplica el programa es de gran complejidad.

Existen, como los ejemplos presentados anteriormente, diversos textos prospectivos
que hacen hipotesis sobre el rumbo que este programa tomara. Sumiacher escribe sobre la
necesidad de que se vuelva una disciplina formal en el curriculo escolar para asegurar su
prevalencia, (Sumiacher D'Angelo). Vansieleghem, desde la filosofia de la educacion,

estudia la insercion de la FpN: como una sola disciplina, un tema interdisciplinar (transversal)
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o como un enfoque de todo el curriculum escolar, (Vansieleghem y Kennedy 178).
Asimismo, hace cuestionamientos interesantes sobre temas como: el giro epistemologico que
conlleva la propia educacion del profesor para impartir Filosofia con Nifios o resistir la
instrumentalizacion de la Filosofia en la Educacion. Alguna o algunas de estas inquietudes

podrian dar pie a siguientes investigaciones.
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CAPITULO L
Filosofar con nifios. Disefio e imparticion del taller

En este capitulo se da cuenta de la aplicacion de la llamada comunidad de indagacion,
fundamento de la metodologia original de FpN. Cabe la precision de que, aunque se parte de
la FpN, este capitulo toma el nombre de Filosofar con nifios para poner el énfasis en el
proceso de acompariar a los nifios en el camino para llegar al pensamiento estructurado propio
de la filosofia, en lugar de hacer con ellos un recorrido historico del pensamiento filosofico
occidental. A partir de este punto se FpN se refiere a la metodologia original de Lipman y
Sharp y FcN a la propuesta de aplicacion, objeto de este trabajo. Se trata de una investigacion
de campo en el ambito escolar de zonas urbanas en Puebla que se contrasta con la teoria

desarrollada desde hace mas de medio siglo, por Matthew Lipman y Ann Margaret Sharp.

1. Disefio metodolégico

Aplicacion del método de comunidad de indagacion de FpN a grupos de nifios y
adolescentes entre once y trece afios en zonas urbanas de Puebla y anélisis de resultados. Se
busca evaluar en qué medida la comunidad de indagacion de FpN provoca en los sujetos de
estudio el pensamiento critico enfocado hacia la construccion de su identidad, situados en su
contexto. En esta segunda parte, el proyecto de aplicacion concluye con la validacion y
recepcion del taller disefiado, de autoria propia, con elementos de FpN, cuyo tema es la
problematizacion de la construccion de la identidad personal y se denomina “;Quién crees

que eres?”.
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Tipo de estudio

Analitico explicativo: Analizar en qué medida los resultados obtenidos contribuyen a
la formacion de un pensamiento critico en los nifios-adolescentes encaminado a la
construccion de la propia identidad. Se toma como marco la FpN de Matthew Lipman y
Margaret Sharp, asi como los conceptos de identidad de Hume, Giddens y de construccion

de la identidad desde la psicologia, a partir del desarrollo de Erikson.
Muestra:

Estudio de caso, no probabilistica: Se toman dos comunidades escolares urbanas. Las

edades de los sujetos de estudio iran de los once a los trece afios.

Enfoque:

Hibrido: cualitativo-cuantitativo. Los resultados se veran en términos de instrumentos
cualitativos, (ya sea cuestionario abierto, dialogos grabados u opiniones de los participantes)

y se codificaran algunas variables dentro del paradigma cuantitativo.

Tiempo — espacio:

Adolescentes de sociedades postmodernas, en cuanto a la variedad de ideologia,

educacidn, bases axioldgicas, de zonas urbanas: escolares de la ciudad de Puebla.

2. El papel de la comunidad de indagacion en la formacion de la identidad del
adolescente

En el este apartado se sigue el estudio de Eugenio Echeverria, en el cual se inspira la
aplicacion del programa de Lipman para el caso particular del presente estudio. Echeverria

toma como marco tedrico del desarrollo de la personalidad a Erikson y su categorizacién de
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las etapas del desarrollo psicosocial. Las cuatro categorias en el proceso de llegar a una

identidad autbnoma son estas:

a) identidad cerrada
b) identidad difusa

¢) identidad en moratoria

d) identidad lograda

De las etapas mencionadas, se centra el interés en el paso de la identidad cerrada —
durante la infancia— a la moratoria que, de acuerdo con Echeverria:

Es una etapa de crisis constructiva, de busqueda por encontrar un camino elaborado
por uno mismo con el acompafiamiento de adultos significativos [...], pero sin la imposicion
de los valores y consignas de la nifiez para, finalmente, alcanzar una identidad lograda. La
identidad lograda implica el despliegue, por parte de la persona, de un pensamiento critico y
auténomo (Echeverria 2).

El paso de la identidad cerrada a la lograda (con su consecuente paso por las
intermedias) es necesario para que le nifio, al volverse adulto, no resulte un individuo
dogmatizado, limitado por una camisa de fuerza mental que no responde a la complejidad de
las situaciones que se le presentan. “La identidad cerrada se manifiesta cuando la persona
esta segura de lo que quiere, de los valores que expresa como suyos, pero en realidad sélo
esta reflejando ideas que ha tomado sin previa reflexion de figuras de autoridad significativas
para ella”, (Echeverria 2).

El apoyo de la filosofia para responder a la consigna “condcete a ti mismo” ofrece la

oportunidad de una transicion lograda hacia el estado en el que el adulto habla por si mismo.
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Al participar con su grupo de pares en la comunidad de dialogo, el adolescente también puede
comparar un buen numero de estilos parentales en donde se da cuenta de los
condicionamientos en algunas familias hacia sus hijos [...]. ESto lo hace a partir de la
evaluacion de las razones, prediccion de consecuencias y de la exploracion de los mejores
argumentos que va a desarrollarse la capacidad decisoria reflexiva y logica (4,5).

Ademas del peligro de quedarse encerrado en los dogmas de la infancia, existe el de
quedarse entrampado a la mitad del camino, en la identidad difusa o en la moratoria, es decir,
en permanente crisis. El sintoma de este caos existencial es el desinterés por si mismo, y las
cosas importantes como la familia, la escuela, los amigos y la consecuente evasion de la
realidad a traves de las adicciones.

Los que trabajamos en contextos educativos con adolescentes, podemos verlo en
aquellos que comienzan a descuidar su arreglo personal, a faltar a clases y a perder el interés
por todo lo que tiene que ver con responsabilidades propias de esta edad. En muchos casos,
hay psicopatologia que toma la forma de depresion. El adolescente que no se levanta de su
cama y se la pasa viendo television y escuchando mdsica puede tener una identidad difusa.
El suicidio o intento de suicidio adolescente siempre va precedido de una identidad difusa
[...]. Estos adolescentes son facilmente influenciables por su grupo de pares especialmente
para actividades que los ponen en riesgo (5,6).

Una reflexion valiosa del trabajo de Echeverria es que los dialogos filosoficos por su
complejidad y la vigencia de los conceptos metafisicos es analoga a las cuestiones complejas
de la vida personal que los chicos enfrentan en solitario. Si se ha ejercitado bien en la
comunidad de didlogo o indagacion, tanto la reflexion como la argumentacion de temas
dificiles de aprehender y siempre vigentes, seguramente se tendra un buen

acondicionamiento mental para los problemas de la vida cotidiana. De alguna manera,
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después de la confrontacion y discernimiento, en un proceso guiado, de valores que hace, el
adolescente podré tomar posicion y asumirla ante lo que se le presente.

Nos dice el autor que la FpN no se queda en la mera discusién; confia en la capacidad
de agencia, que el sujeto empoderado con su pensamiento puede ejercer. El facilitador tiene
la obligacion de exigir el paso, la transferencia de lo que se ventila en las discusiones del
salon de clase a la dimension de la accidn en un contexto vinculado de manera directa con la
experiencia cotidiana del adolescente. Esto le va ayudando ademas a ir desarrollando un
sentido de agencia, de capacidad de accion y no de pasividad complaciente ante los
problemas que le rodean. Este sentido de agencia, a su vez, va produciendo un sitio de control
interno, constructo que los psicélogos han acufiado para describir a la persona que se siente
responsable de su entorno y con capacidad para incidir en él de manera constructiva. En otras
palabras, para tomar las riendas de su propio destino (12).

Otro elemento por resaltar es el papel del facilitador. Nos dice el autor que debe ser
“pedagodgicamente fuerte y filos6ficamente humilde” (20). Dada la naturaleza
multidisciplinaria de este campo, la demanda de profesionales que combinen la formacion
filosofica con la pedagdgica detonara que quienes se acerquen a este saber se encuentren en
constante crecimiento intelectual, lo que los asimilard, ain mas, a la comunidad de
indagacion que coordinan vy, asi, mas que instructores, seran inspiradores con su propio

ejemplo.

Por altimo, es importante apuntar que se concuerda con Echeverria en la afirmacion
de que la exploracion de cuestiones éticas, epistemoldgicas, metafisicas y estéticas en la
adolescencia tienen un significado y una trascendencia para el adolescente que no tenian

antes y que no tendran ya de la misma forma para el adulto joven, como ya se habia
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mencionado en la definicién de periodo sensible y en adolescencia, descritas dentro del

marco tedrico.

3. Investigacién

Se busca, a través del disefio e imparticion de un taller filosofico, determinar en qué

medida la filosofia para/con/por los nifios problematiza la construccion de su identidad.

3.1. Antecedentes de la comunidad de los sujetos de estudio

Se hacen presentaciones del taller en la ciudad de Puebla. La primera, con un grupo
de nifios de once a trece afios (grupo 1) y dos presentaciones del taller con grupos de adultos
jévenes de 20 a 23 afios (grupos 2 y 3). Aungue se reconoce que los grupos 2 y 3 no
corresponden a la edad de los sujetos de estudio previstos, es interesante el recibimiento que
ellos le pueden dar al taller ya que, al ser jovenes, solamente los separan 6 o 7 afios de los
sujetos de estudio, no tantos como para que exista una ruptura generacional, pero si los

suficientes para que haya una retroalimentacion reflexiva del taller recibido.

El grupo 1 esta4 conformado por 21 nifios de 6° de primaria en una escuela privada
laica de nivel socioeconémico medio-alto. La exposicion del grupo a temas filosoficos es
variable, aunque no hay evidencia de que hayan tenido un acercamiento pedagdgico o

académico a la filosofia.

El grupo 2 esta conformado por 10 jdvenes universitarios que cursan la materia de
Seminario de Servicio Social en una universidad privada, de inspiracién ignaciana. El grupo
es multidisciplinario; estudian carreras de diversas areas del conocimiento: ingenierias,

turismo, disefio de animacién, disefio industrial, relaciones internacionales y filosofia.
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El grupo 3 esta conformado por 11 jovenes universitarios de la materia de Proyecto
Profesional Integrador Il de la misma universidad que el grupo 2. Los alumnos cursan
carreras de humanidades y todos son sensibles a las implicaciones de proyectos de
investigacion, por lo que su disposicion a participar en este taller como parte de un proyecto

de investigacion fue alta.

3.2. Planeacién del taller

A partir del taller enmarcado en la metodologia en cuestion se pretende que los
integrantes del grupo reflexionen acerca de qué es la identidad personal, cdmo se estructura
y como los define de manera particular. A través de la introspeccion, el
facilitador/investigador los estimulara a preguntarse de donde vienen las ideas que tienen de
si mismos, qué les gusta de ellos, qué les gustaria ser y si con cada cambio siguen siendo
ellos. Se busca llegar asi a la construccion de una identidad provisional que dé pie a seguir
su camino del pensar. Dado que el tiempo de la sesidn es restringido y depende de las
facilidades del lugar al que se vaya, se propone una version muy corta (30 minutos) la cual
es la menos recomendable, otra version corta (45 minutos) y una larga del taller (75-90
minutos).

Seria pretencioso pensar que, en una sola sesion, se lograra que los participantes
construyan de manera acabada su identidad personal, que desarrollen un pensamiento critico
0 que este sea un proceso emancipador. Sin embargo, la observacion y el analisis de lo que
suceda, servird para propuestas posteriores de adaptacion del programa de FpN en una

version de FcN adecuada a la poblacion a estudiar.

3.3. Descripcion de la estructura del taller

3.3.1. Preparacion para el taller:



3.3.2

3.3.3

3.34

3.35

3.3.6

3.3.7
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a) Colocacion de fotografias alrededor del salén

b) Disposicion de las sillas en forma circular
En el taller, segun el formato de la comunidad de investigacion se inicia con el
acuerdo de los valores de convivencia: aceptacion y respeto por el otro, valoracion
por los aportes del otro, valoracion del didlogo para comunicarse, respeto por las
opiniones de los demaés, respeto por el turno de hablar, defensa de las propias
opiniones ante pares y adultos.
Se continta con una actividad ludica “disparadora” para atraer la atencion de los
participantes: ya que el tema es “la construccion de la identidad personal”. Se
observan fotografias de los chicos a la edad de 1 afio —previamente solicitadas a los
padres— Yy se les reta a que adivinen a quién corresponde la fotografia.
Los participantes, en silencio, tienen que anotar a quién de sus compafieros
corresponde cada fotografia, en el formato que se les provee ( Anexo 1).
Se cuenta la historia del Barco de Teseo ( Anexo 2) que acentda la paradoja sobre la
identidad del barco, a pesar de los cambios fisicos que ha sufrido con el paso del
tiempo y del uso. Se aborda la problematica de permanencia y cambio.
Se hace la comprobacion de a quién corresponde cada fotografia.
Se tiene preparada la discusion con una lista de preguntas guia —de acuerdo con un
plan de discusion ( Anexo 3)— Yy con el antecedente de la actividad de las fotografias
y la historia de Teseo. En la version corta del taller se realiza el cierre después de la
actividad de las fotografias. Si el grupo en cuestion tiene la madurez necesaria, que
se vea reflejada en una participacion seria y escucha activas y se cuenta con el tiempo,
se hace el plan de discusion con la participacion de todos y la consecuente votacion

para definir el orden de las preguntas.
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3.3.8 Enlaversion larga del taller se hard la actividad de flipbook (Anexo 4 ).

Pequena libreta hecha de cartulina en la que vendra dibujado un mufieco de palo, el
cual, al pasar las hojas “crece”. Cada muiieco representara la imagen del nifio en cada
afio de vida y ellos tienen que dibujar el rostro y reflexionar que recuerdan de ellos a
esa edad y en qué se parece al yo que son ahora. Se les invita, también, a escribir qué

recuerdan de cada edad y qué les gustaria ser en el futuro cercano.

3.3.9 Setiene como tarea opcional que cada uno le ponga nombre a su fotografia y la circule

por el salon para que cada uno le escriba, en una palabra, como lo identifica o define.

3.3.10 Cierre. Se toma el pensamiento de dos fil6sofos como marco para concluir después
de escuchar las opiniones y hacer un resumen de ellas.

a) Aristoteles y su teoria de las cuatro causas para conocer a los seres

naturales:

e Causa material
e Causa formal

e Causa eficiente
e Causa final

b) David Hume y el desarrollo de la percepcion de la identidad personal a
través del yo que se percibe en todo momento. Se recuerda con la memoria

y se proyecta con la imaginacion.
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3.4. Definicion de criterios de medicién

Se hara una grabacion de audio del taller (cuando sea posible) para, de manera
posterior, analizar el dialogo y clasificar las respuestas segun las categorias de la

metodologia.

Algunos criterios que se pueden observar y que corresponden a la tipologia de

habilidades esperadas por Lipman y Sharp son los que se desarrollan a continuacion:

e La profundidad de la discusion

e Laclaridad de la conclusion

e La participacion de todos o la mayoria de los integrantes del grupo
e Si se dieron razones para sustentar lo dicho

e Si se ofrecieron contraargumentos

e Si hubo respeto y escucha

En este capitulo, el alcance de la evaluacion es solamente la recepcion del taller en
términos de lo siguiente:

e Entendimiento de las dinamicas
e Logro de la participacion de la mayoria de los integrantes de la comunidad
e Entendimiento del objeto del taller

e Posibilidad de un cierre con conclusiones contundentes

3.5. Aplicacion del taller o realizacion de actividad filosofica

Taller 1
Se realiza taller con el grupo 1, el 7 de mayo de 2018 ( Anexo 5).

Taller 2



Vazquez 55

Se realiza taller con el grupo 2, el 2 de mayo de 2018.

Taller 3

Se realiza taller con el grupo 3, el 3 de mayo de 2018.

Comentarios generales:

Se aplican los instrumentos y las dinamicas de acuerdo con el disefio del taller sin
mayores contratiempos, a excepcion del corto tiempo de la sesion del grupo 2. Hasta el
momento, no se vio la necesidad de generar cambios a lo propuesto para el taller en las

versiones corta y larga.

e En la sesion del grupo 1, de 45 minutos, los nifios estuvieron inquietos pero
participativos. Se hicieron todas las actividades (10) previstas, inclusive la opcional.

e Enlasesion del grupo 2, al ser la version muy corta, s6lo se hizo una breve referencia
de la historia del Barco de Teseo, puntualizando so6lo el tema sin hacer mencion de la
anécdota.

e Enlasesion del grupo 3 se hizo la lectura de ensayo “El yo o el hombre en el espejo”
(Moser).

3.6. Analisis de resultados: validacion del taller

En el grupo 1 participaron 17 nifios entre once y trece afios. Se prepard el salon
conforme lo planeado. Los nifios estaban expectantes cuando se les dieron las indicaciones.
Sin embargo, en el momento de empezar a reconocerse 0 reconocer a sus comparieros se
empezaron a emocionar y a desordenar. EI grupo mostrd interés en la conversacion. Aunque
estaban intrigados por el curso de la discusion, al no tener desarrollada la metodologia de la
comunidad de indagacion se quedaban detenidos ante la oportunidad de abrir un nuevo

camino en la discusion.
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En el grupo 2 se entendi6 bien el tema, el objetivo de la sesidn, aunque por el tiempo
reducido (s6lo se disponian de 30 minutos), la conclusion fue muy precipitada. En la
actividad de reconocimiento de fotografias se consumio més tiempo del provisto, por lo que
en el grupo 3 se hicieron los ajustes de tiempo. Con el grupo 3 se dispuso de 1 hora 15
minutos.

Es muy importante la disposicion del grupo para que prevalezca un ambiente de
concordia y animo a participar. En los 3 grupos se observé armonia y buena disposicion. Sin
embargo, la lectura realizada en el grupo 3 influy6 fuertemente de manera positiva a que la
discusion fuera mas profunda y enriquecedora.

En el grupo 2, al ser adultos jovenes, en 2 de 10 (20%) integrantes, se observo falta
de participacion y, en cierta medida, una actitud de que el tema era muy simple para ellos.
En sus pocas respuestas se percibia superficialidad reflexiva. Se podria aventurar la hipdtesis
de que tal vez, a los 20 afios ya no se esté en el periodo sensitivo en el que estas preguntas
ocupan un lugar importante en los cuestionamientos personales. No puede haber una
afirmacion contundente sobre las causas de la falta de entusiasmo de la participacion, pues
también cambio el que no hubo literatura, esto podria ser tema de otro estudio. En el grupo 3
se observo buena participacion de los integrantes del grupo.

Se integra en las recomendaciones de mejora la idea de que la participacién en el taller

es voluntaria y quien decida quedarse sera un participante que respete las “reglas del juego™?’.

17 Manera en que se llamara al cédigo de ética dentro del taller.
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Surgieron temas para seguir reflexionando, entre ellos, el fendmeno actual del yo real

y el yo virtual que observamos a través de las redes sociales y la epidemia de selfies y fotos

Tumblr.18

Los indicadores gue la investigadora toma para evaluar el taller son estos:

Tabla 4 Indicadores de evaluacion del taller

Pregunta

Grupo 1

%
cumplimiento

20/40/60/80/100

Grupo 2

%
cumplimiento

20/40/60/80/100

Grupo 3

%
cumplimiento

20/40/60/80/100

1 ¢Se pudo llevar a cabo el taller sin contratiempos?

2 ¢Se entendieron las preguntas del plan de discusion?

3 ¢El plan de discusion propicid la participacion?

4 ¢ Se entendio el tema del taller?

5 ¢Los participantes le encontraron el sentido al
didlogo?

6 ¢Hubo conclusiones?

7 ¢La historia contada provoco interés?

8 ¢La historia contada provoc6 emocion?

9% | ¢La actividad realizada apoyo el concepto principal?
Fotografias

9b | ¢La actividad realizada apoyo el concepto principal?

Flipbook

N/A

N/A

18 Estilo de fotografias que se insertan en Tumblr, la plataforma de microblogueo que permite a sus usuarios
publicar textos, imagenes, videos, enlaces, citas y audio a manera de tumblelog.
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10% | ¢Laactividad realizada fue agradable?
Fotografias
10b | ¢La actividad realizada fue agradable?

Flipbook

N/A

N/A

Fuente: construccion propia.

Como se puede apreciar, el taller dado al grupo 2 fue el que tuvo mayores carencias
debido a que se realiz6 en 30 minutos. Este resultado genera una primera conclusion de que
este taller no puede darse en menos de 45 minutos.

La validacion esta hecha con la percepcion de quien hace el estudio. Se pide a los

participantes que llenen un cuestionario posterior a su participacion en el taller.

3.7. Conclusiones de la investigacion

De acuerdo con lo analizado anteriormente, se debe ver el taller como una unidad en
la que tienen el mismo peso la literatura y la filosofia en la provocacion de una experiencia
estética que motive a la reflexion. Las lecturas deben ser cuidadosamente escogidas y de
acuerdo con las edades de los participantes.

Con respecto a los textos literarios de Lipman, se tienen importantes limitaciones para
su uso en el taller de filosofia, la principal: Son novelas de alrededor de 80-100 paginas que
no se pueden leer en pocas sesiones. Estan pensadas para todo el ciclo escolar y, contar con
un grupo por 20 o 30 sesiones, no es posible bajo el alcance del presente trabajo y seria
cuestionable para un programa de filosofia con nifios. Las otras limitantes son de contexto.
Es tema para el capitulo 111 analizar la pertinencia para grupos urbanos de la ciudad de Puebla

en el afo 2018, cuando fueron pensados para nifios en EE. UU., en los afios 60 y 70.
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4. Limitaciones en la imparticion del taller

La mayor limitacién es la disponibilidad de grupos de nifios de estas edades. La
segunda limitacion es la disponibilidad de tiempo tanto para una sesion larga, como para una

serie de sesiones.

Consideraciones finales

La percepcion que se tiene, despues de haber dado talleres tanto a nifios de once a
trece afios (edad objetivo) como a jovenes universitarios, es que en la edad de la adolescencia
es cuando se abre el periodo sensitivo de las preguntas fundamentales acerca de la identidad
personal. Aungue a los jovenes en la universidad les parecié un tema interesante, su
acercamiento fue desde cierta condescendencia debido a ya haberse hecho tales
cuestionamientos. Un hallazgo interesante es que, aunque se revisiten los conceptos, siempre
son vigentes y enriquecedores. Por lo tanto, una primera conclusion es que es mucho mas
oportuno iniciar esta reflexion de manera formal a los once-trece afios que a los 20.

En cuanto a la evaluacion del impacto del taller o serie de talleres, se considera un
mecanismo para que sean los participantes o un observador distinto al que da el taller quienes
contesten las preguntas del instrumento de evaluacion.

Por ultimo, persiste la inquietud sobre la posibilidad de implementar talleres
filoséficos de manera continua o sustentable, al margen del curriculo escolar, a través de la
motivacién de los padres de familia. Si fuera posible dentro de la escuela, explorar la
factibilidad de que las autoridades educativas publicas o privadas voltearan hacia la propuesta
que la filosofia para nifios les ofrece a los chicos, para asi continuar con una investigacion

mas solida, que compruebe, en la ciudad de Puebla, lo que ya se vio en estudios en otras
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comunidades, como es el caso de Chiapas, (Echeverria), acerca del papel de la filosofia en la

construccion de la identidad personal del individuo.
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CAPITULO IIL
Evaluacion del taller disenado e impartido
Aun cuando el impacto de una préactica filosofica no es inmediato y su validacion se vuelve
compleja por la cantidad de elementos que influyen en el resultado, se busca acotar dentro
del paradigma de la investigacion cualitativa, principalmente, un numero definido de
categorias y algunas variables dentro de un esquema cuantitativo para dar cuenta de en qué
medida se logré la expectativa en cuanto al disefio y aplicacion del taller desarrollado en el

Capitulo I1.

1. Disefio metodoldgico de la investigacion/aplicacién

El objetivo de este capitulo es evaluar en qué medida se problematiza la construccion

de la identidad personal a partir de la metodologia de FpN, a través de lo siguiente:

1. Evaluar un taller para ver qué tanto se cumple el objetivo de la investigacion, en
términos de los siguientes objetivos particulares

a. Validar la coherencia y cohesion del discurso. Es decir, qué tanto su
articulacién es comprendida como una unidad de sentido.

b. Captar la subjetividad de los chicos en torno a la reflexion filoséfica

c. Revisar el proceso del taller y ver si cumple con la metodologia y objetivos
previstos por Lipman-Sharp.

d. Identificar los temas filoséficos que hayan surgido en la discusion.

2. Proponer mejoras al taller dado, en el sentido de lograr el objetivo general

Objeto de estudio

El taller dado el 7 de mayo de 2018 al grupo 1, referido en el capitulo 11.



Vazquez 62

Sujetos de estudio

Como ya se ha mencionado, nifios de once a trece afos que cursaron 6° de primaria
el ciclo escolar pasado y este ciclo estan cursando primero de secundaria. Comunidad urbana
de la ciudad de Puebla de escuela privada, bicultural, mixta, laica de nivel socioeconémico
medio-alto. La muestra es no aleatoria, no probabilistica, sino intencional.

En lo sucesivo se toman algunos elementos de las técnicas de investigacion cualitativa
0 mixta —cualitativa-cuantitativa— que den solidez a las conclusiones obtenidas una vez
que se haya realizado la evaluacion del taller. Para autores como Alvarez-Gayou, la solidez
de un estudio cualitativo. Es decir, la cercania a la realidad o a la verdad es mayor en términos
de autenticidad, donde los sujetos expresan su sentir a través del cual externan su
subjetividad, en lugar de la validez que se busca en un paradigma puramente cualitativo,
(Como hacer investigacion cualitativa. Fundamentos y Metodologia 31).

En este caso, se acota la validez de los resultados s6lo para los sujetos de este grupo de

estudio, en el momento en que se realizo el taller.

2. Metodologia de la evaluacion y evaluacion del taller

Se trabaja en la mayor parte de la evaluacion con un enfoque cualitativo para el
cumplimiento de los objetivos particulares. Sélo en el caso de instrumentos de apoyo, para
el andlisis estadistico, se usan instrumentos de tipo cuantitativo. El uso de la técnica de
Analisis del Discurso (AD) es crucial para el cumplimiento de los objetivos del presente
capitulo:

e Apoya en la validacion de la coherencia y cohesion del texto para concluir si hay o
no unidad de sentido.

e Proporciona elementos para evaluar la subjetividad de los participantes.
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o Identifica las agrupaciones tematicas de indole filosofica.

e Con el andlisis de los turnos conversacionales se observa qué tanto se sigue la
dindmica propuesta por Lipman-Sharp de motivacion-participacion-escucha-
conclusion, en un ambito de respeto.

e La aplicacién y analisis de un cuestionario de preguntas abiertas, en una muestra
definida de chicos, proporciona informacion sobre su subjetividad y su posible interés
sobre temas filosoficos.

e Con respecto al apego a la metodologia de Lipman-Sharp se hace un analisis critico
de las estructuras gramaticales de las respuestas de los nifios para identificar actos
mentales, de acuerdo con la definicion de Lipman referida en el marco tedrico.

En la tabla a continuacion, se muestra la relacion de objetivos y métodos o técnicas.

Tabla 5 Objetivos de la investigacion

Elementos de AD Obijetivos de la investigacion
ayudan al
cumplimiento de Unidad de Subjetividad de | Temas de Apego a la
objetivos sentido del los chicos filosofia FpN
taller

Coherencia 'y
cohesion
Agrupaciones
tematicas
Turnos
conversacionales
Frecuencia de
palabras
Cuestionario de

preguntas abiertas
Lista de verificacion

Fuente: construccion propia.
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El taller se realiza de acuerdo con la estructura disefiada en el capitulo Il, apartado
3.3. El facilitador del taller funge también como observador y se auxilia de una grabacion de
audio del taller. EI uso del registro tecnoldgico se transcribe posteriormente ( Anexo 7) y se

procede de acuerdo con la metodologia establecida anteriormente.

2.1. Instrumentos de medicion:

1. Evaluacién del taller mediante técnicas de andlisis del discurso

Se hace la grabacion y la transcripcion del audio del taller ( Anexo 7) para garantizar
que el andlisis sea lo mas fidedigno posible. Se analizan rasgos del discurso para
identificar categorias y hacer relaciones.

a) Tabla de andlisis de coherencia

b) Tabla de lazos cohesivos

c) Matriz de turnos conversacionales

d) Tabla de agrupacién temética

e) Tabla de frecuencias de palabras

2. Encuesta aplicada como instrumento de evaluacién

A partir de sus resultados se capta la subjetividad de los chicos.

3. Lista de verificacion para validar el disefio y la imparticion del taller de acuerdo con

la FpN de Lipman-Sharp.

2.2. Justificacion sobre el empleo de Analisis del Discurso (AD)

Antes de proceder al analisis del contenido del taller, se presenta una definicion
general del término discurso del diccionario del Centro Virtual Cervantes, como marco de

referencia para el analisis de éste.
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Con el término discurso se designa el uso de la lengua en las diversas actividades
comunicativas. Constituye el objeto de estudio del analisis del discurso, que se efectia en
diversos niveles, desde el de los multiples eventos comunicativos que se dan en distintos
ambitos sociales, hasta el de los sucesivos enunciados que se producen en el desarrollo de
tales eventos.

A diferencia de otras unidades del estudio de la lengua, de carécter abstracto (la
oracién, el sintagma, los campos semanticos, etc.), en el discurso se trata siempre de
acontecimientos realizados. Por ello, en su analisis se toman en consideracién tanto las formas
linglisticas (descripcidn léxica, gramatical, fonética...) que adopta la actuacion lingistica,
como los diversos factores del contexto en que aquella se realiza, ya que son los que permiten
dar razon del sentido que transmite el discurso en cada ocasion de uso, de la funcion que
cumple y de las reglas y convenciones sociales y culturales que lo regulan. Los componentes
paralinglisticos y extralinglisticos desempefian también un papel importante en el discurso.
La dimensidn social del discurso es asimismo fundamental: las situaciones comunicativas,
las instituciones y las estructuras sociales dan forma al discurso, pero al mismo tiempo ellas
mismas son conformadas por la practica discursiva.*®

De acuerdo con Alvarez-Gayou (163), de entre la variedad de métodos y técnicas
desarrollados para estudios cualitativos, el AD es un método hibrido. Es decir, en él se
combinan tanto elementos cuantitativos como cualitativos. Esta combinacion metodoldgica
es Util para el andlisis del taller, ya que se busca, en la esfera cualitativa, la subjetividad de
los chicos y la conversacion filoséfica; se pueden establecer categorias de andlisis, al mismo
tiempo que, en lo cuantitativo, elementos codificables que validen que se sigue la
metodologia planteada por Lipman. El campo de estudio es la transcripcion del taller. La
base del didlogo que se transcribe es el lenguaje, portador de sentido verbal y, al mismo
tiempo, articulador de la comunicacion no verbal que se filtra en silencios, reiteraciones,
maneras de decir las cosas, etc. En palabras de Volshinov, citado en Delgado y Gutiérrez,
(Alvarez-Gayou Jurgenson 227): “La verdadera realidad del lenguaje no es un sistema
abstracto de formas lingisticas, ni el habla monologal aislada, ni el acto psicofisioldgico de
su realizacion, sino el hecho social de la interaccion verbal que se cumple en uno 0 mas

enunciados”. Aun cuando el método incorpora elementos cuantitativos como cualitativos. El

19 https://cve.cervantes.es/ensenanza/biblioteca_ele/diccio_ele/diccionario/discurso.htm
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enfoque interpretativo de la evaluacion del taller se circunscribe al paradigma de la

investigacion cualitativa.

2.3. Muestra para la aplicacion de AD

El AD del taller se realiza en la totalidad de su transcripcion. Se analizan todas las
lineas comprendidas en el didlogo.

Para la aplicacion de la encuesta se busca que el tamafio de la muestra para evaluacion
del taller sea de, al menos, el 50% del total de quienes lo tomaron. Se escoge a los encuestados
de acuerdo con el criterio de pertinencia: A quien dé mas informacion y ésta sea
representativa para cubrir la realidad y sus posibles variantes. Se atiende también a la
disposicion del encuestado. Es decir, se considera a quien tiene una actitud positiva y

colaborativa para contestar.

2.4. Desarrollo del AD

Estructura del discurso: A partir de un didlogo-taller con la participacion de 21

adolescentes y un adulto que funge como guia o facilitador de la discusion. Se lleva a cabo
el dialogo a través de la motivacion del facilitador para que los chicos participen. Como se
puede ver en el Anexo 7, la conversacion es una estructura de preguntas y respuestas cuyo
hilo temético son las cuestiones filosoficas con las que se guia al grupo hacia un fin
determinado: problematizar la construccion de la identidad personal.

Dado que el discurso es una accién comunicativa, éste sera mas eficiente en la
transmision de ideas, informacidn o conceptos en la medida en que el receptor logre construir
una representacion mental lo mas cercana posible a la que tiene el emisor y que quiere
transmitir. EI AD considera que en el discurso se centra la accion comunicativa emisor-

receptor. No implica que la relacion emisor-discurso-receptor sea univoca; no se elimina del
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todo la transmision equivoca del mensaje, por lo que analiza ciertos rasgos inherentes a
cualquier discurso con la intencion de validar su eficiencia en la transmision del mensaje.

Algunos rasgos que se incluyen en este documento son coherencia, cohesion y contexto.

2.4.1. Coherenciay cohesion
De acuerdo con Johnson-Laird, (Dooley y Levinsohn 23-24), la coherencia es aquello
que convierte una secuencia de oraciones caoticas en un todo para que el receptor pueda
encajar sus diferentes elementos en una representacion mental total. Siguiendo a estos
autores, una representacion mental se instala de manera tentativa y se va fijando y modelando

con la adicion de otras representaciones mentales:

Una representacion mental de un texto, por lo general, no entra en toda su extension
en la mente del oyente. Més bien, se forma en etapas sucesivas a través del tanteo.
En las etapas iniciales del texto, el oyente plantea una representacion tentativa. Luego
amplia y modifica esa representacion, actualizdndola a medida que el discurso se
desarrolla, de manera que cada elemento de informacién se acomoda de una manera
plausible. (Dooley y Levinsohn 21)

Asi, junto con la coherencia, es relevante apuntar al contexto o la contextualizacion del
discurso, que es el acto de incrustarlo como una parte de un todo mas amplio, (Dooley y
Levinsohn). Por altimo, se considera a la cohesién como el rasgo de discurso en el que se
sefiala la coherencia mediante rasgos linguisticos, para que el receptor pueda crear una
representacion mental adecuada uniendo distintos elementos o enunciados. La cohesion
vincula conceptualmente una parte del discurso con otra, (Dooley y Levinsohn 23).

Se presenta a continuacion un fragmento de la discusién en la que se puede analizar
la coherencia del discurso del facilitador y se comprueba a partir de las respuestas de los

participantes.
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Facilitador: Y entonces echaron los dos ahi a, como se llama, los barcos a navegar.
Pero para Teseo su barco era el barco que tenia pues que funcionaba muy bien no el
de las partes viejas ¢no? La pregunta aqui es ¢cual de los dos barcos es el original?
¢Se puede considerar que es el formado por las tablas viejas, las tablas originales? ;O
el barco de Teseo es en el que navegaba al final Teseo? ¢Cual de los dos es el original?

Chicos:  En el que navegaba.

Eduard:  El vigjito.

Isabella: Yo digo que los dos son los originales porque uno, el de las piezas del principio y el
otro porque es el que usa Teseo.

Maria: Yo, mas bien creo que el original es el viejo, porque es un objeto, pero si fuera humano
seria diferente.

Tabla de andlisis de coherencia

Como se puede observar, a pesar de que, en téerminos sintacticos el mensaje porta
imperfecciones, pues contiene muletillas, repeticiones del sujeto y desorden de elementos
sintacticos: “los dos ahi a, como se llama, los barcos a navegar”, el discurso tiene coherencia
como unidad de sentido, pues los chicos responden en consecuencia por haberlo captado.
Maés adelante, se vera que la unidad de sentido del discurso como un todo fue captada por los
chicos que contestaron el cuestionario algunos meses después de haber participado en el
taller.

A continuacién, se pueden ver algunos elementos que funcionan como lazos

cohesivos entre un elemento del discurso y otro.

Yo, mas bien creo que el original es el viejo, porque es un objeto, pero si fuera humano seria
diferente —muy bien, okey—

Fijense: ahora que nos dice Maria, hablando de humanos, aqui traigo algunos datitos sobre el
cuerpo humano deberiamos pensar algo semejante. [...] Fijense muy bien, cada minuto que
vivimos, millones de &tomos se reacomodan, cuando hacemos la digestién ;no? Ya no me
platiquen en donde acaba, pero parte de lo que comemos, se vuelve energia, se reacomoda, se
vuelve pedacitos de nuestro cuerpo, crecemos... Todo el tiempo. Entonces terminan siendo células
del corazdn, de los rifiones, del cerebro, y asi nos vamos formando. En cada respiracion exhalamos
fragmentos y pedazos de nuestros tejidos oxidados, toxinas, algo que alguna vez fue tejido se va
desprendiendo; no nos duele porque es un proceso natural. jAy, se me va el corazon! jAy se me
va el...! No, no. Se va deshaciendo en nuestra respiracion, ¢;no? Los vamos intercambiando. El
cuerpo, fijense, reemplaza, practicamente todo: el 98% de todos sus atomos en menos de un afio.
Si ustedes pensaban que ese nifio que esta en esa foto ya no son ustedes, tampoco son el de 4° de
primaria, por ejemplo. ;O si? Puede ser que si. Como dice Maria, cuando es el cuerpo humano y
como dice Carmen, “ahi estd el gran acertijo”. El cuerpo hace un nuevo recubrimiento del
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estdbmago cada cinco dias. Una nueva piel sale una vez al mes. Un nuevo higado, cada seis
semanas. Un nuevo esqueleto, cada tres meses. Incluso, fijense, en nuestro ADN; que el ADN,
nacimos con esa informacion, nos moriremos con esa informacion, pues ese material genético, no
nada mas tiene la informacion de cuando nacimos, [...] sino de miles de millones de afios, porque
nos seguimos comportando como el hombre del siglo XIV, bueno no igualito; pero hablamos,
comemos, respiramos, ¢aja? No nos hemos vuelto un perro, no nos hemos vuelto otra cosa,
¢verdad? A pesar de que tenemos esa informacion, nuestro cuerpo cambia todo el tiempo. ¢De
qué cuerpo estamos hablando? ;Del que tenemos hoy o del de hace tres meses?

Con referencia al parrafo anterior, se puede ver marcado con rosa el comentario de
Maria y en verde, el del facilitador, que aprovecha el giro que Maria le da a la conversacion
para cambiar de tema sin perder cohesion. A continuacion, se resaltan algunos campos

semanticos que apoyan esta afirmacion.

Tabla 6 Lazos cohesivos

Maria Facilitador Lazos Categoria que
cohesivos se cohesiona
Original / Cambio | Intercambiando / semejante | Comparaciones | Cambio y
permanencia
Humano Hablando de humanos / | Repeticion Ser humano
cuerpo hiponimia
¢verdad? ¢O si? ¢no? ¢aja? | Conjunciones | Funciones
faticas
Tampoco / a pesar de Disyunciones | Contraposicién
de ideas

Fuente: construccion propia.

De acuerdo con Dooley y Levinsohn, la cohesién es a la coherencia como lo que
decimos a lo que queremos decir. En otras palabras, la cohesion guia al receptor/lector hacia
el objetivo del discurso y mientras mayor cohesion se tenga, mayor carga comunicativa. La
cohesidn juega también un papel importante cuando no se tiene el contexto del discurso,

como en el caso de una comunicacion en otro idioma o de una cultura diferente.
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2.4.2. Turno conversacional y la FpN
Se trata de la intervencion de un participante en el dialogo antes de que otro hablante
participe. Siguiendo el manual de Dooley y Levinsohn, los turnos se pueden dividir en

movimientos, de acuerdo con sus funciones:

e Movimiento iniciador (MI): Turno en el que se inicia un didlogo o se motiva al
que escucha a participar.

e Movimiento contrarrestante (MC): Se encuentra entre el iniciador y el resolutivo
y retrasa la conclusion. Puede servir para verificar la comunicacion, confrontar o
reflexionar.

e Movimiento resolutivo (MR): Es el que termina el dialogo. En este movimiento
se presenta una conclusion o resolucion que en ocasiones responde al movimiento
iniciador.

Ademas de los movimientos anteriores, se integra al analisis un movimiento
explicativo (ME), que se encuentra a medio camino entre el contrarrestante y el resolutivo,
pues retrasa la conclusion, pero no regresa en la comunicacién a algo ya dicho, sino que se
extiende, desvia o complementa el mensaje.

Alrededor de los turnos conversacionales, se encuentran los vacios, cuando se
interrumpe el dialogo v, en el otro extremo, traslapes, cuando varios hablantes participan al
mismo tiempo sin respetar un turno. A continuacién, se hace una cuantificacion de los turnos
conversacionales encontrados en la transcripcion del taller y su correspondiente clasificacion

de acuerdo con los movimientos presentados.



Tabla 7 Matriz de turnos conversacionales
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Persona

Iniciador

(motivacion)

Contrarrestante

Resolutivo

Explicativo

Necesarias

No

necesarias

Combinada

Traslape

Total

Facilitador

27

®

12

7

1

60

Grupo

®

Grupo

pequefio

w

Nifiox

Christa

J. Luis

Eduard

Isabella

Carmen

Maria

Mariana

Jimena

J.Palacios

Gisel

Franco

Paco

Hugo

Jan

Juan Pa

J. Hugo

Rl R R N R N W W] w w AN g g AN

Jo. Emilio

Mariana C

Majo

Emmanuel

Ju. Emilio

O O O | | | N N N N N W w w w & o o off oo | N

Fuente: construccion propia.
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El cuadro anterior se resume con las siguientes cifras:

Se tienen 60 intervenciones del facilitador, en las cuales hay estos resultados:
e 27 fueron motivadoras, el 45%;
e 12 fueron resolutivas, el 20%;
e 8 fueron explicativas;
e Solo 6 fueron contrarrestantes, el 10%.

Se ve un area de oportunidad en los movimientos contrarrestantes (MC). Es decir, el
facilitador podria incrementar el nUmero de estas intervenciones, pues da seguimiento a
reflexiones o enunciaciones de los chicos y propicia continuar la ruta del pensamiento.

De las 71 intervenciones de los chicos y chicas:
e 14 intervenciones fueron de grupo o individual no identificada.
e 57 intervenciones individuales cuyo emisor se identifica.

Si se dividen las intervenciones por género, se tiene lo siguiente:

Chicas:
24 resolutivas / 7 explicativas.
De sus intervenciones, en total, el 23% son explicaciones y el 77% son resoluciones.

Chicos:
21 resolutivas / 5 explicativas.
De sus intervenciones, en total, 80% son resolutivas y 20% explicativas.

Se observa que las chicas son ligeramente mas tendientes a explicar y los chicos a
resolver o concluir.

Con respecto a traslapes —hablan muchos a la vez y no se entiende lo que dicen—,
se tuvieron s6lo 2 en el grupo. Esto es indicativo de que escucharon y esperaron su turno para
hablar.

Grupo pequefio:
2 intervenciones. Estas no deben confundirse con los traslapes, pues se refieren a cuando
un grupo pequefio contesta la misma respuesta al unisono.
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En la FpN de Lipman y Sharp, la comunidad de indagacion o de investigacion
descansa en el dialogo respetuoso cuya calidad depende de una escucha activa, motivacion

por parte del facilitador y opiniones con argumentos elaborados.

Escucha respetuosa: En el analisis de los turnos conversacionales, se observa algunas
de estas caracteristicas. EIl encontrar solo dos traslapes, guia a la conclusion de que los chicos

escuchan y respetan turnos.

Discusion profunda: De las 57 intervenciones individuales, 45 fueron resolutivas. Es
decir, el 79%, lo cual lleva a pensar en que los nifios llegaron a alguna conclusion en la
conversacion. Aungue una conclusion no implica necesariamente una discusiéon profunda,
hay indicios de que el cuestionamiento no fue estéril y los nifios iban construyendo su propio

pensamiento.

Participacién de todos o la mayoria de los participantes: Del total de intervenciones
del facilitador se observa que el 45% fueron movimientos iniciadores (MI) que motivan a la
participacion. Se ve también que el 85% de los chicos tuvieron una participacion. Sélo tres

permanecieron callados, lo cual es también respetable.

2.4.3. Agrupaciones tematicas y la discusion filosofica
Son unidades de texto procesadas por la mente humana. Dooley y Levinsohn hacen
el simil de que son trozos como bocados que se pueden digerir para procesar grandes
cantidades de informacion, (Analisis del discurso. Manual de conceptos basicos 29) : “Un
trozo funciona como una unidad en la memoria, de modo que podemos recordar casi el

mismo nimero de trozos sin importar cuantas unidades menores entran en su construccion”.
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A continuacidn, se presenta un esquema de las agrupaciones tematicas que conforman

secciones del discurso y como conforman, a su vez, unidades mayores de sentido hasta

estructurar el discurso como un todo. De esta forma, se puede observar también la

articulacion del discurso a través de la coherencia y cohesion entre agrupaciones tematicas.

Nombre del taller: ¢ Quién crees que eres?

Tabla 8 Agrupacion tematica

Unidad Agrupacion temética Subtema
discursiva
Cambio y Qué ha cambiado en los chicos desde
permanencia que eran pequefios hasta el tiempo
en el ser presente.
humano Paradoja del barco de Teseo.
Cambio y permanencia en el cuerpo
humano.
Permanencia de las facultades de
sentir, de pensar y la personalidad
No cambia el nombre propio. ¢(Soy mi
nombre?

Nominalismo | ¢(EI nombre propio
tiene significado por
si mismo?

Lo que permanece es la conciencia de
si. Yo interior

Conciencia Diéalogo interior

reflexiva
Conciencia moral

Somos por Somos el resultado de lo que nos
nosotros dicen los demas. De la educacion de
mismos 0 por | nuestros padres.
efecto de los Somos lo que decidimos ser
demas
Somos la combinacion de lo que nos
dicen los demas y lo que decidimos
ser.
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Unidad Agrupacion temética Subtema
discursiva

Memoria e | Somos el yo del pasado y confiamos | David Hume
imaginacion en que seremos el yo del futuro

Somos una | Causas aristotélicas
totalidad

Fuente: construccion propia.

De acuerdo con la tabla anterior, los chicos, sin tener una clase formal de filosofia,
tocaron temas, tanto de manera guiada como espontanea, que han sido tratados en el
pensamiento de fildsofos como Heréaclito, Parmeénides: permanencia y cambio; Aristoteles:
causas; Platén: nominalismo, naturalismo; Locke: yo interior, la continuidad de la
conciencia; Hume: impresiones, memoria, imaginacion; Descartes: el pensamiento y la
existencia; Bergson: conciencia reflexiva; Existencialismo: ser y existencia. Sobra decir que
los temas fueron apenas reflexiones muy cortas. Sin embargo, queda en los nifios el animo

de tratar las cosas cotidianas con una mirada filoséfica.

2.5. La subjetividad de los participantes

La subjetividad de los participantes se capta en dos sentidos:

Se procesa en el software Atlas Tl la transcripciéon del discurso para revisar las
palabras que mas se repiten y esto pueda dar una pista de los temas mas mencionados,
independientemente de la agenda del taller. EI Anexo 8 contiene una lista con el resultado de
Atlas T1 en el que se consideran solo las intervenciones de los chicos. Se han excluido las del

facilitador. A manera de resumen, se pueden ver algunas palabras a continuacion.
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Tabla 9 Frecuencia de palabras

Palabra Numero de repeticiones Observacion
(frecuencia)
Pero 24 Nexo adversativo
Yo 21 Pronombre personal 12
persona
Porque 16 Nexo causal
Pues 11 Nexo causal
Cambiar/cambio/cambiando | 18 concepto clave
Acuerdo 5 Sustantivo
Emociones 3 Sustantivo

Fuente: construccion propia.

El adverbio no es la palabra que mas se repite. Al buscar en la transcripcion el didlogo,
se puede ver que, en la mayoria de los casos, 20 de 38, la negacion esta relacionada con la
idea de cambio igual a “no permanencia”.

Por lo dicho anteriormente, se centra el analisis en la idea de cambio que arroja el
texto. El concepto del cambio se repite 18 veces, asi que se considera un tema central del
discurso.

¢Como ven los chicos el cambio?

Aqui algunas respuestas textuales:

“No soy un bebé”.

“... la personalidad no cambia total... real, o sea si cambia, pero no tanto...”

“...th vas cambiando algunas cosas, pero no las vas cambiando, sino las vas
reemplazando por algo que no te gustaba tanto”

“...no es que no cambien, pero cambian [...] tipo para bien”

“No cambian los genes...”

“...ya no quiero ya cocinar, voy a intentar en teatro [...] intentar algo mas para ser
t0”.



Vazquez 77

“[nosotros y el cambio somos] como la tripulacion de Teseo que se baja del barco y

van cambiando, pero Teseo siempre va ahi.”

“...Nosotros, al hacer todo esto, vamos en un barco que nos lleva a donde vamos

queriendo...”

“El barco significa, por ejemplo, metaféricamente ;qué viaje vas a tomar, a donde vas

a querer ir, cuales experiencias vas a querer?”(sic).

La tendencia del grupo es ver el cambio como una oportunidad de mejorar, de decidir,

de ser mas ellos mismos. Estan conscientes de que muchas cosas cambian, pero, en la

construccion que hace el grupo, queda claro que siempre hay algo que permanece, como

Teseo en su barco.

Llama la atencion el empoderamiento que el grupo tiene y la confianza que tienen en

su discernimiento cuando hablan de las decisiones que pueden tomar en el futuro.

2.6. Procesamiento y analisis del cuestionario

El otro sentido en el que se capta la subjetividad es mediante el andlisis cualitativo de

las respuestas del cuestionario de preguntas abiertas que se vera a profundidad en este

apartado.

Se aplicaron 12 cuestionarios con las siguientes preguntas:

Pregunta

Sentido de la pregunta

1. ¢Recuerdas el tema de la platica-taller?

Hubo unidad de sentido

2. ¢Crees que te ha ayudado en algo?

Efecto de la FcN y captar
subjetividad

3. ¢Has vuelto a ver/usar/revisar el flipbook (libro de Pepe)?

Efecto de FcN vy captar
subjetividad

4. ;Te gustaria tener mas conversaciones filosoficas?

Efecto de FcN y temas
filoso6ficos de interés

5. En caso de que si, ¢sobre qué temas?

Temas filosoficos de
interés y captar
subjetividad
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6. ¢Pensaste en tu propdsito de vida? Efecto de FcN

Las respuestas en las que se puede ver la subjetividad de los chicos se tienen a

continuacion.

¢Recuerdas el tema de la platica-taller?

1. “Lo recuerdo porque estuvo muy padre lo que hicimos y encontrarme con esas
fotografias de cuando éramos pequefios”
2. “...El tema era: “;En qué he cambiado yo a lo largo de los afios?”

3. “Teniamos que ver qué fotos de cuando éramos pequefios eran qué nifios; también

hablamos sobre si somos los mismos que éramos antes y en qué cambiamos, ademas

nos hablaron sobre una leyenda de la mitologia griega que me gusté6 mucho”.

“Si, claro. Hasta me acordaba de la primera actividad”.

“Si, se trataba de averiguar quién eres y qué es yo”.

“Si, de quienes somos”.

“No del todo, pero si. Lo que recuerdo fue que no tenemos el mismo rostro y los

mismos caracteres que cuando éramos mas chiquitos”.

“Si, de quienes somos”

9. “Lo que me acuerdo de la platica es de como cambiamos durante la vida y qué nos
gustaba hacer cuando éramos pequefios y ahora qué nos gusta hacer”.

10. Si.

11. Recuerdo que se trataba de como éramos de chicos y ahora cuanto hemos cambiado.

12. Si lo recuerdo. Me acuerdo de la platica sobre nosotros mismos.

No ok

o

En su mayoria, fue relevante para ellos el hecho de ver cémo han cambiado a lo largo de
los afios, a partir de la actividad de reconocerse en fotografias de cuando eran pequefios. En

4 casos las respuestas recuerdan que el taller trato de “;quién soy?”.

¢, Crees que te ha ayudado [el taller] en algo?

1. “Enlo que me ayudo fue en pensar més en la evolucién con el paso del tiempo”.

“Si, ahora sé un poco mas”.

3. “Laverdad si, [me ayudo el taller] porque ahora veo todo lo que he pasado en mi vida
y ahora vivo mas consciente dia a dia”.

4. “Me ha ayudado en mis clases de Ciencias Naturales, en Biologia”.

“Me ha ayudado a recordar como éramos y qué no habia antes”.

6. “Nos ayudo a pensar sobre quiénes SOmos y a Conocernos a nosotros mismos’.

no

o
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7. “Me ayudo a saber qué queria ser de grande”.

8. “Me ayudo a saber y ver mis diferentes etapas de edad”.

9. “No, no mucho”.

10. “Yo pienso que me ayudo a centrarme en quién soy de verdad”.
11. “No”.

12. “Si”.

En general, las respuestas van en el sentido de qué les ayudd a ser conscientes de los

cambios por los que han pasado y a conocerse mas.

¢De qué temas te gustaria que hubiera conversaciones filosoficas?

“Me gustaria que hablaramos de la vida diaria...”

“Me gustaria que hablaramos de la adolescencia”.

“Tener mas cosas filosoficas que me ayuden a entender mas [...] de lo que se ve”.
“Me gustaria que se trate el tema del respeto”.

“Me gustaria que hablaran sobre la libertad de expresion y la seguridad humana”.
“Me gust6 encontrarme con esas fotografias de cuando éramos pequenios”.

NoakowdE

“Me gustaria tener conversaciones sobre por qué unas personas no tienen la misma

oportunidad que otras”.

8. “Me gustaria tener conversaciones sobre como debemos manejar nuestras emociones
en la pubertad”.

9. “Me gustaria tener conversaciones sobre la vida en general y nuestra razon de ser o
algo asi”.

10. “Me gustaria que [las platicas] sean de qué quiero ser de grande y saber como cambian
nuestras emociones y pensamientos”.

11. “Me gustaria aprender sobre relaciones interculturales”.

12. “Cualquier tema funciona”.

El interés se divide en dos grandes temas: por un lado, su realidad personal como es
adolescencia, cambio, manejo de emociones; y, por otro lado, el grupo tiene una
preocupacion ética: la libertad de expresion, la seguridad humana, la inequidad en las
oportunidades, las relaciones interculturales.

¢ Has pensado sobre tu sentido de vida?

1. “Pienso que me gustaria ser una buena persona...”
2. “No, no he pensado mucho en eso, [el proposito de vida], bueno si he pensado en ello,
pero nunca llego a ningun lado...”



“Si, como toda mi clase, nos toma algo de tiempo, pero si”.
“Claro que si”.
“Si, pero sigo sin saberlo”.

“Si, tltimamente he reflexionado mucho en mis objetivos”.

“No, no lo hice”.

GGSi 2

3
4
5.
6. “Si,y sigo pensando”.
7
8
9

10. “Si, pero atn no lo tengo muy claro”.
11. “Si, quiero ser maestra de baile”.
12. “Todavia no”.

b

b
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No es la pretension del taller que encuentren con una platica el sentido de su vida,

pero si se cumple la expectativa de que se vayan pensando y problematizando el tema de que

la vida personal es asunto que cada quien tiene que tomar como responsabilidad propia.

A continuacion, se presenta un vaciado de las respuestas para su correspondiente
analisis cuantitativo.

Tabla 10 Condensado de respuestas de chicos

Chicos P1 P2 P3 P4 P5 P6
Recuerda |La Havueltoa | Legustaria | Encaso Pens6 en el
el tema experiencia usar el tener mas afirmativo: propésito

fue positiva flipbook conversac. ¢sobre qué de su vida
filo temas?

Paco Si. Si. Si. Si porque me | Sobre la Si.

ayudé libertad de
mucho en la | expresiony la
escuela y la | seguridad
explic6 muy | humana.
bien.

Hugo Si. Si. No. Si, porque la | Del respeto. No, no lo

anterior me hice.
ayudo.

J. Manuel | Si. Si. Si. Si. Sobre por qué | Claro que si.

unas personas
no tienen la
misma
oportunidad
que otras.

Franco Si. No, no No. Si, aunque De cualquier Si he

mucho. no ayudan tema. El que pensado en
en nada, son | sea funciona ello, pero
interesantes. | bien. nunca llego
a ningdn

lado.
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Chicos P1 P2 P3 P4 P5 P6
Recuerda |La Ha vueltoa | Legustaria | En caso Pens6 en el
el tema experiencia usar el tener mas afirmativo: propésito

fue positiva flipbook conversac. ¢sobre qué de su vida
filo temas?

J. Luis Si. Si. No. Si. Manejo de Si, pero sigo
emociones en sin saberlo.
la pubertad.

J. Emilio | Si. Si. Si, de vez en | La verdad si, | Me gustaria Si,

cuando lo | ya que me | aprender sobre | Gltimamente

agarro y | resultan relaciones he

anoto cosas | interesantes. | interculturales. | reflexionado

en él. mucho en
mis
objetivos.

J. Pablo Si. Si. Si. Si. El cambio de Si, ser una
pensamientoy | buena
emociones. persona.
Qué quiero ser
de grande.

Fuente: construccidén propia.
Tabla 11 Condensado de respuestas de chicas
Chicas P1 P2 P3 P4 P5 P6
Recuerdael | La Ha vuelto | Le gustaria | En caso | Pens6 en el
tema experiencia a usar el | tener mas | afirmativo: proposito
fue positiva flipbook conversac. | ¢sobre qué | desuvida
filo temas?
Christa No del todo, | Si. No, Si. Que le No, todavia
pero si. todavia ayuden a no.
no. entender mas
las cosas de
lo que se ve.
Carmen Si. Si. No. Si. Si.
Maria Si. Si. No, pero Si. Sobre lavida | Si, sigue
lo tiene en general y pensando.
guardado. nuestras
razones de
ser.
Mariana | Si. No. No. Si. Adolescencia. | Si.
Jimena Si. La verdad si. Muy Dependeria | De la vida | Si, pero aln
pocas del tema. diaria y no sé | no lo tengo
VeCes. qué mas. muy claro.

Fuente: construccion propia.




2.6.1. Andlisis cuantitativo de resultados

Estadistica descriptiva:

Género de los encuestados

Femenino
42%

Masculino
58%

= Masculino = Femenino

Tabla 12 Estadistico de respuestas afirmativas y negativas

Vazquez 82

Pregunta Respuesta afirmativa Respuesta negativa
Género femenino | Género masculino | Género femenino | Género masculino
1 5 100% 7 100% 0 0% 0 0%
2 4 80% 6 86% 1 20% 1 14%
3 1 20% 4 57% 4 80% 3 43%
4 4 80% 7 100% 0* 0% 0 0%
6 4 80% 6 86% 1 20% 1 14%

*0: Depende del tema. Fuente: construccion propia.
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Comentarios comparativos entre chicos y chicas:

Pregunta 1:

Tanto el total de los hombres como el total de mujeres recordaron el tema del taller.
Por lo que se concluye que la accion comunicativa se dio de manera adecuada,
atendiendo a la unidad de sentido que se analiza en el apartado de coherencia y

cohesion.

Pregunta 2:

El 80% de las chicas comento que la experiencia del taller fue positiva, pues perciben
que en algo les ayudo6, mientras que, de los chicos, el porcentaje fue del 86%.
El nivel de respuestas afirmativas en esta pregunta da indicios de que la FcN tuvo un

impacto positivo en el grupo.

Pregunta 3:

El uso del libro de dibujos animados para reflexionar acerca de su pasado y futuro
(Libro de Pepe) no tuvo mayor uso, el 57% de los chicos admitieron darle algin uso,
mientras que las chicas, s6lo el 20%.

Esta pregunta es la de nivel mas bajo de respuestas positivas. No hay mayor reflexién

gue se pueda evidenciar en esta actividad, una vez terminado el taller.
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Pregunta 4:

e En cuanto a la pregunta de si les gustaria tener mas conversaciones filosoficas, el
100% de los chicos contest6 de manera afirmativa, mientras que de las chicas 4
contestaron afirmativamente y la quinta, estaria interesada dependiendo del tema.

En la mayoria de los encuestados hay interés por continuar con conversaciones
filosoficas, por lo que este es uno de los indicativos mas importantes para concluir
que la FpN / FcN es vigente para esta comunidad de sujetos estudiados.

Pregunta 5:

Se evalud cualitativamente en el apartado anterior.

Pregunta 6:

e Con respecto al proposito de vida, el 86% de los chicos declar6 haber pensado acerca
de éste y, en el caso de las chicas, el 80% contestaron de manera afirmativa.
La respuesta a esta cuestion apoya a la conclusion anterior, ya que este es un tema

que puede derivarse de la discusion filoséfica.

En resumen, se puede observar que el taller tuvo impacto en la memoria de los chicos
—el 100% lo recordaron— y que les despertd el interés para continuar — 100% interesados.
Dado el impacto mencionado, se ve la posibilidad de reforzar con sucesivos talleres la
aplicacion de lo discutido. Se puede aprovechar una segunda sesion para trabajar el Libro de

Pepe y asi reforzar la reflexion a través de una sesion interactiva.

2.7. Lista de verificacion de habilidades de pensamiento de acuerdo con FpN
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Estrategias y habilidades | ¢Se Ejemplo

de FpN encuentra?

Dar razones y distinguir Si Pero, “Carmen” no tiene una cara. El nombre

las buenas de las malas. “Carmen” no tiene una cara [...] ni el
nombre “Natalia” tiene una cara.

Hacer preguntas. Si Cuando hago algo malo digo:

“Ay, (por qué hiciste eso? Digo, no sé, pero
Lpor qué?”

Trazar distinciones y Si Que lo que dice Christa es como decir que

conexiones. la personalidad no cambia total... real, o sea
si cambia, pero no tanto, es como la
tripulacion de Teseo [...]. YO creo que
seguramente van cambiando, pero Teseo va,
aunque seguramente otras personas se bajan
de su barco.

Entender relaciones: Si De que, por ejemplo, yo también estoy de

parte/todo, medios/fines, acuerdo en que no eres lo que te dicen tus

causa/efecto. papas, por ejemplo: Lulu y Pily, nacieron al
mismo tiempo Yy las educaron igual, pero
son totalmente diferentes.

Usar analogias. Si El barco significa, por ejemplo,
metaforicamente: ;Qué viaje vas a tomar?
¢A donde vas a querer ir? ¢Cuales
experiencias vas a querer?

Entender y evaluar Si Nos hacen asi. Si a un nifio sus papas lo

argumentos. hacen timido va a ser timido toda su vida. Si

Identificar, cuestionar y Si a un nifio sus papas lo hacen que explote

justificar supuestos.

....No, yo digo que no. [...] Siento que los
papas les dan como las bases a los nifios:
“Te tienes que portar bien, tienes que tener
estos valores, tienes que hacer esto, pero
que cada nifio va o nifia va pensando si lo
toma o lo deja. O sea si hace lo que le dicen
los papas o no [...]. Y puede decir: “No
pues yo voy a seguir los valores”, pero
decides con tu método, o sea...

Fuente: construccion propia.
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3. Propuestas de mejora

Una vez obtenidos los resultados de la evaluacion del taller dado se tienen algunas
propuestas para mejorar los resultados, en términos de las expectativas previstas por Lipman
y Sharp de lo que debe resultar de un programa de FpN, en principio. Las propuestas se
dividen en dos grupos: lo que seria una critica al programa de FpN y lo que seria una critica

al taller disefiado e impartido en mayo de 2018.

3.1. Propuesta como critica al programa de FpN

En el capitulo I se discutieron criticas al modelo de Lipman-Sharp que han dado pie
a desplazamientos y adaptaciones de acuerdo con la época, el lugar y el grupo cultural del
que se trate. El caso del presente trabajo no es la excepcion, pues se trata de adaptar una
propuesta original a un grupo especifico, con miras a que se logren los resultados planteados
en el disefio de la metodologia.

La propuesta especifica del enfoque de este trabajo no ve viable en el contexto de los
sujetos de estudio un programa de FpN que dure todo un ciclo escolar y, por tanto, la literatura
desarrollada por Lipman-Sharp no seria aplicable. Ellos desarrollaron una serie de novelas
para ser leidas en clase, pero que requieren de un nimero considerable de sesiones para
leerlas. Ademas, su literatura se contextualiza en la sociedad estadounidense de los afios 60.
En cambio, se propone una seleccion de narraciones, cuentos o adaptaciones de novelas para
ser leidos en una sola sesién. La intencion de esta propuesta de talleres o conversaciones es
gue sean mas una capsula de inspiracion filoséfica que un programa que tenga que luchar en
contra de los obstaculos ideoldgicos, politicos, administrativos o econdmicos para su

supervivencia.
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La seleccidn literaria que se propone, a excepcion del Barco de Teseo, es de la autoria
de escritores contemporaneos latinoamericanos, lo que hace més cercano el mensaje —tanto
afectiva como intelectualmente— al contexto de los chicos de la ciudad de Puebla. Se busco
adaptar la antologia de Cuentos mexicanos de Fabio Morabito. Sin embargo, la temética de

las narraciones no era aplicable al eje central del taller: la identidad personal.

A continuacion, los titulos y una breve resefia.

El barco de Teseo
Leyenda de tradicion griega.
Trata de la paradoja de la identidad ante el cambio

Cuando las panteras no eran negras. (Adaptacion para una sesion)
Autor: Fabio Morébito.
Trata de la identidad colectiva a partir de la construccion de la identidad personal.

Yo voy conmigo.
Autora: Raquel Diaz Reguera.
Trata de la construccion de la identidad personal a pesar del rechazo de los otros.

El espejo africano (1er capitulo).

Autora: Liliana Bodoc.

Trata de la construccidn de la identidad personal a pesar del desarraigo de la familia, ademas
de la privacion de la libertad.

Copo de algodon. (Adaptacion para una sesion)

Autora: Maria Garcia Esperén.

Narraciones de una adolescente prehispanica, hija de Moctezuma, en un momento de
cambios violentos en el marco de la caida de Tenochtitlan.

Donde habitan los angeles.
Claudia Celis.
Para reflexionar el tema de la muerte de los seres queridos.



Vazquez 88

En el Anexo 9 se encuentra, como muestra, la adaptacion libre de Cuando las panteras no
eran negras, de elaboracion propia.

3.2. Propuestas como critica al taller impartido en mayo de 2018

El taller evaluado tuvo una duracion de 90 minutos y aun asi no dio suficiente espacio
para que los chicos ahondaran en la discusion de manera mas libre. El facilitador tuvo que
guiar mas de lo que el programa sugiere, para encauzar el pensamiento de los chicos. Se
considera que dos sesiones de 90 minutos darian oportunidad, no nada méas de ahondar en la
participacion, sino que se podria iniciar con el trabajo en conjunto de “las reglas del juego”.
Es decir, los acuerdos de conducta a los que se compromete el grupo para trabajar como una
comunidad de indagacion.

Ya que el taller puede extenderse a dos sesiones, se propone que la lectura de la
historia detonadora se haga entre todos los chicos, por turnos. Lipman y Sharp si tienen
considerado que la lectura sea en conjunto y en voz alta. Sin embargo, en el taller evaluado
no fue posible por cuestiones de tiempo. Las adaptaciones a la seleccién literaria estan
consideradas para leerse en un tiempo maximo de 20 minutos.

Como resultado del cuestionario aplicado a los chicos, se vio que el flipbook o libro
de Pepe se us6 menos de lo esperado, por lo que se propone que se dé una introduccion al
uso de este material en la primera sesion. Ademas, se deje de tarea la reflexion y en la segunda
sesion se retome para obtener algunas conclusiones y ahondar en la reflexion.

Por ultimo, se propone que en la segunda sesion haya también una revision de la lectura
de la primera sesion, pero encaminada, a través de preguntas disparadoras, a la creacion

literaria que ayude a profundizar aun mas la reflexion.
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Sesion 1 Sesion 2
Actividad Duracion | Actividad Duracion
Dinamica inicial 20 min Recordar las reglas del juego 5 min
(reconocimiento de fotografias)
Definicion en comunidad de las | 10 min | Trabajar en el libro de Pepe 10-20 min
reglas del juego
Discusion 10 min Reflexion plenaria 10 min
Lectura en comunidad 20 min Revisitar lectura en comunidad | 15 min
Discusion y conclusiones 20 min Preguntas disparadoras, 10 min
reflexion situada
Introduccion al libro de Pepe 10 min. | Creacion literaria a partir de las | 20-30 min
preguntas respondidas
Conclusiones 10 min

Fuente: construccion propia.

Consideraciones finales

Después de analizar los diferentes instrumentos tanto cualitativos como cuantitativos

se tiene una idea general, por demas esperanzadora, del interés que puede despertar en estos

chicos el contar con espacios para la reflexion filosofica. Es satisfactorio ver que los

adolescentes, al ver cubierta su necesidad de ser escuchados y de operar sus potencialidades

intelectuales y sociales de formas distintas a las planteadas por la ruta académica, ofrecen a

cambio su participacion interesada y respetuosa.

Se ha visto que los nifios y la filosofia son compatibles, contrario a las reservas de

academicistas de la filosofia, que buscan salvaguardarla del mal trato que pudiera darsele al

salir de la formalidad de los programas educativos, de los que, dicho sea de paso, otros
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quieren desterrarla para no verla méas. En palabras de Gustavo Santiago, profesor de Filosofia
con Nifios de la Universidad de Buenos Aires:

Si bien para ingresar a una indagacion socratica no hay que cumplir ningln requisito previo,
para permanecer en ella hay que satisfacer ciertas condiciones. La fundamental es el re-
conocimiento de la propia ignorancia. Para Socrates, la ignorancia, no el conocimiento, es el
motor de la filosofia. Luego, para que pueda desarrollarse la basqueda conjunta a través del
didlogo, es imprescindible respetar los procedimientos de investigacién argumentativa
mediante los cuales se van poniendo a prueba las sucesivas hipétesis, (Santiago).

La pretension, hasta este punto, es, mas que desarrollar las habilidades a las que
aspiran Lipman-Sharp, dejar la semilla de que a pensar también se aprende y que pensar sobre
la vida personal es una obligacion de todo ser humano. Como ya se establecio anteriormente,
los resultados son acotados solo a este ejercicio. Sin embargo, dejan pautas para futuras
investigaciones sobre la subjetivacion del adolescente y su compleja circunstancia como
pobladores de la segunda década del siglo XXI; por citar algunos casos: el concepto de si
mismos ante la vida cibernética y su forma de relacionarse en sociedad, ante los multimedios,
ante el consumo en el que ahora, a diferencia de generaciones pasadas, ellos son protagonistas
de primer orden y objetos de las mercadotecnias; el campo de estudio es interminable como

lo es, en paralelo, la divulgacion de la filosofia de la que los chicos son sujetos.
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CONCLUSIONES

La filésofa estadounidense Martha Nussbaum nos pregunta en su ensayo “La
pedagogia socratica: la importancia de la argumentacion”, (Sin fines de lucro. ¢Por qué la
democracia necesita de las humanidades?): ¢Por qué insistir en el ideal socratico? —mas
antiguo antecesor de la FCN— si “se encuentra en grandes dificultades dentro de un mundo
decidido a maximizar el crecimiento econémico”.

Al mismo tiempo que ve el legado de Socrates en vias de extincion, Nussbaum no se
resigna del todo y nos habla del poder humanizador que tiene el pensamiento filoséfico en
quien lo desarrolla. La interpretacion que se le podria dar a su argumento es que no se tome
como utopia la prescripcion de la filosofia para los males de este siglo: previene contra la
falta de criticidad, la presidon social, el pasmo ante las decisiones cruciales de la vida; combate
la influenciabilidad a la que el ser humano esta expuesto ante el acoso del entorno. En fin, se
puede usar como salvavidas para no perderse justamente de la vida.

A lo largo de tres capitulos se ha presentado una propuesta concreta de Filosofia con
Nifios. Como se pudo ver en el primer capitulo, a escaso medio siglo del inicio de la FpN, en
el mundo ha habido un notable entusiasmo por el impacto que puede tener en la nifiez.
México no es la excepcion y Puebla, en particular, es un terreno fértil para el trabajo de la
filosofia, debido a que es una de las ciudades mas importantes en cuanto a generacion de
cultura y conocimiento del pais. Quienes, de alguna manera somos educadores o
profesionales de las Ciencias Humanas no podemos desatender tanto la necesidad de
pensamiento critico en la sociedad, como la opcién que un programa de esta naturaleza
ofrece. Es por eso por lo que se presenta un recorrido completo, desde el disefio hasta la

validacion, de un ejercicio en el que se aplica la metodologia que acerca a los nifios a la
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filosofia. Este trabajo se plantea con miras a que genere el interés de los posibles lectores, asi
como se busco despertar la chispa en los nifios involucrados en la practica filosofica, para
que la FcN sea un esfuerzo sostenido en nuestra comunidad.

Fue vital tomar el pensamiento de Lipman como punto de partida, aunque, como se
ha visto, a lo largo de la historia de la FpN/FcN/FporN hay criticas que la misma Ann Sharp,
coautora del modelo de FpN, ha contestado. (Ver apartado 2.4 del capitulo 2). Las
sugerencias que en esta investigacion se hacen van mas sobre la linea de la literatura utilizada,
para la que se proponen los textos en el apartado 3.1 del capitulo 3. Dado que la critica a una
escuela de pensamiento de la filosofia practica se da en el terreno experimental, en la ciudad
de Puebla de este tiempo hay mucho camino por recorrer para llegar a conclusiones solidas
en términos de propuestas que mejoren el impacto de la practica filosofica. Al menos, con el
caso mostrado en el presente trabajo, se afirma la hipétesis tras el objetivo de la investigacion:
“Evaluar en qué medida se problematiza la construccién de la identidad personal a partir de
la metodologia de FpN”. La invitacion queda para continuar en el terreno de la
experimentacion metodica. La discusion sigue, pues la filosofia practica tiene como fin
ultimo la aplicacion de la teoria para transformar la realidad. Quiza sera cuestion de matizar
esa transformacion o supeditarla al constante cambio de un quehacer no acabado como lo es

la filosofia.

De la mano de la discusion abierta, surge la interrogante: ¢A quién —visto como
institucién o grupo social— le interesaria impulsar un programa de FpN/FCcN? En una cara
de la respuesta estarian los intelectuales, fil6sofos practicos que investigan, que escriben
acerca de estos programas y su necesidad, como elemento de critica personal y por tanto

social. Sin embargo, en el otro extremo estarian los grupos de poder politico-econémico, que
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no quieren, que no necesitan que la gente piense de manera critica. ¢Quiénes estan en medio?
Los educadores: los padres y maestros, cuya estrecha relacion con el nifio supone un interes
por su desarrollo humano integral y autdnomo. La pregunta siguiente es: ;tendran la
conciencia y el compromiso para impulsar un programa de esta naturaleza, a pesar de la
tension con quienes tienen los recursos econdmicos a gran escala o la autoridad que dicta las
politicas educativas, para su patrocinio y consecuente desarrollo, pero no que, por falta de
interés o abierta oposicion, no apoyaran? Quiza esa sea una de las razones por las que tanto
Lipman, como Sharp dedican una gran cantidad de trabajo en la elaboracién detallada de
manuales que acompafian a la literatura filosofica para que el adulto guie la discusién de una
manera estructurada y con el fin concreto para el que fue disefiada. En entrevista con Walter
Kohan, fil6sofo y escritor dedicado a la FpN, se aborda el tema de la formacion del docente
como una cuestion compleja. El educador necesita “desaprender” la manera tradicional de
formar y abordar los caminos del pensamiento filosofico; el educador necesita “generar
espacios que permitan pensar y poner en cuestion lo que normalmente no se puede poner en
cuestion” (Enriquez).

La revision hecha del pasado de la FpN, que nos arroja el estado de la cuestién, y la
aplicacion de la préctica filosofica en el presente deben ser oportunas y, por lo tanto, prontas
en cuanto a su impacto en la sociedad. Hay que ponerse al dia con el futuro vislumbrado por
y de la infotecnologia. La tecnologia digital amenaza con inundar de datos la red mundial,
que més que dar claridad de pensamiento, hara la tarea del discernimiento critico ain mas
complicada. “La censura no funciona bloqueando el flujo de informacion, sino saturando a
la gente de desinformacion y distracciones”, (Harari).

Historiadores y filosofos contemporaneos como Bauman (Polonia), Chul-Han (Corea

del Sur) y Harari (Israel) coinciden con que el avance de la ciencia y la tecnologia y su
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asimilacion en la vida actual ha sobrepasado la capacidad de la sociedad de reflexionar sobre
su sentido ético. Al respecto, Harari, en su libro 21 lecciones para el siglo XXI, asevera que
los humanos hemos sido mucho mejores en desarrollar artefactos que en determinar su
correcto uso.

Los pensadores referidos coinciden en la imperiosa necesidad de la reflexion humana
acerca de las grandes preguntas de la vida, ante las nuevas circunstancias en la biotecnologia
y la inteligencia artificial, configuradas por los algoritmos digitales. Bauman habla de una
sociedad liquida, en la que la globalizacion, las migraciones, la voragine de la novedad y el
consumo recaen en el individuo, (Modernidad liquida). Chul-Han habla de una sociedad en
la que el exceso de positivismo y de autoexigencia marca el ritmo al que camina el hombre
a costa de su agotamiento cronico, (La sociedad del cansancio). Harari pronostica una
sociedad en la que los algoritmos digitales tomaran las decisiones en nombre de los humanos,
quienes pasaran de ser explotados a ser irrelevantes, (21 lecciones para el siglo XXI).

Ante dichos escenarios, una vida examinada llevara la doble tarea de pensar la
herencia cultural de las generaciones anteriores, y colocarla frente a los retos del mundo
digital que hacen necesaria una profunda revision a la antropologia, la ética, la epistemologia,
incluso la metafisica en una I6gica de paradigmas evanescentes. Casi todos los 6rdenes que
componen a la filosofia tendran que ser revisitados, no s6lo en cuanto a su vigencia al dar
cuenta de la realidad, sino en una retroalimentacion en el que se ajusten a los nuevos 6rdenes
de dicha realidad.

Tal vez, ante el escenario aqui planteado se deje a un lado la discusion de si la filosofia
es 0 no util, para dar paso a la conclusion importante que apunta a que la filosofia es mas
bien, necesaria; si es asi, mientras mas pronto en la vida de un ser humano, mejor. Hoy como

nunca antes, la relevancia del autoconocimiento marcara la diferencia entre dos tipos de seres
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humanos: quienes se dejen llevar por una masa infinita de datos que se internen en lo méas
profundo de sus emociones y le presenten un fragmento de la realidad mediada, segmentada,
sesgada sobre la cual los propios algoritmos digitales decidan, o quienes se conozcan a si
mismos Y a cada asalto a la razén y a la emocién por parte del exterior, tengan un segundo

de libertad que sirva como cufia para el discernimiento personal.



Vazquez 96

REFERENCIAS

Abbagnano, Nicola. Diccionario de filosofia. (1986).

Agamben, Giorgio. Desnudez Identidad sin persona. Buenos Aires: Adriana Hidalgo, 2011.

Alvarez, Carlos Arturo Monje. Metodologia de la investigacion cualitativa y cuantitativa.
Guia didactica. Neiva, 2011. Electrénico.

Alvarez-Gayou Jurgenson, Juan Luis. Cémo hacer investigacion cualitativa. Fundamentos
y Metodologia. México D.F.: Paidds, 2003.

Arnaiz, Gabriel. Filosofia practica. s.f. <www.redeseneducacion.net>.

Bauman, Zygmundt. Modernidad liquida. México: Fondo de Cultura Econémica, 2000.

Britton, Lesley. Jugar y aprender. EI método Montessori. (2000).

Calvo, Jose Maria. Filosofar en la escuela. Los jovenes piensan. 2006.

Chomsky, Noam. La (des)educacion. s.f.

Chul-Han, Byung. La sociedad del cansancio. Barcelona: Herder, 2012.

Delgado, Juan Manuel y Juan Gutiérrez. Métodos y técnicas cualitativas de investigacion
en Ciencias Sociales. 1a, 3a reimpresion. Madrid: Editorial Sintesis S.A., 1999.
Libro.

Dewey, John. Experiencia y educacién. 2010.

Dooley, Robert A. y Stephen H. Levinsohn. Andlisis del discurso. Manual de conceptos
basicos. Lima, Perl: Instituto Lingistico de Verano, 2007. Digital.

Dussel, Enrique. Pedagogica latinoamericana. Bogota: Nueva Ameérica, 1980. Digital.

Echeverria, Eugenio. El papel de la comunidad de dialogo filoséfico en la formacion de la
identidad del adolescente . San Cristobal de las Casas, Chiapas: CECAPFIN, s.f.

Enriquez, Pablo. El Diario de Cuyo de Argentina. s.f. <www.filosofia.mx>.

Erikson, Erik. Identidad, juventud y crisis. 1989: 284. Libro.

—. Infancia y sociedad. 1993.

Frangos, Christos. A European Teaching Model: From Vigotsky to Socrates via Piaget. s.f.
Digital. <http://eric.ed.gov/?id=ED353048>.

Freire, Paulo. Pedagogia del oprimido. s.f. Electronico.

Giddens, Anthony. Modernity and self identity. 1991.

Grawitz, Madeleine. Métodos y técnicas de las Ciencias Sociales. Tomo Il. Vol. Il. México
D.F.: Editia mexicana S.A., 1984. Il vols. Libro.

Harari, Yuval Noah. 21 lecciones para el siglo XXI. Israel: Debate, 2018. Digital.

Haynes, Joanna. Los nifios como filésofos. El aprendizaje mediante la indagacion y el
dialogo en la escuela primaria. 2004.

Hume, David. Tratado de la naturaleza humana. 1984.

Ledn Portilla, Miguel.. Prélogo. La filosofia nahuatl. s.f. Electronico. <www.portilla.pdf. >.

Lipman, My Sharp, A. Writing: How and why. Montclair: IAPC, 1980.

Lipman, Mathew, Ann Margaret Sharp y Frederick S. Oscanyan. Cuestionamiento
Filosofico. Manual de instrucciones para acompafar El descubrimiento de Aristeo
Téllez. Trads. Silvia Delgado y Araceli Delgado. Universidad Iberoamericana. s.f.

Lipman, Matthew. Pensamiento complejo y educacion. 1998.

Lipman, Matthew y Ann Margaret Sharp. Growing up with philosophy. 1994.

Lipman, Matthew, Sharp, A.M. y Oscanyan, F.S. La Filosofia en el aula. 1992.



Vazquez 97

Martinez-Salanova Sanchez, Enrique. Paulo Freire, una pedagogia de la esperanza. 01 de
11 de 2016. <www.uhu.es>.

Matthews, Gareth y Amy Mullin. The Philosophy of Childhood. The Stanford Encyclopedia
of Philosophy (Spring 2015).

Mendivil Macias Valadez, José. ;Qué es una formacion socratica? Paideia, parresia y
buen uso de la razén. 12.1 (2013): 85-97. Digital.

Morin, Edgar. Educar en la era planetaria. s.f.

Moser, Friedhelm. Pequefia filosofia para no filosofos. Barcelon: Herder, 2003.

Narmadeshwar Jha. «Rabindranath Tagore.» Perspectivas: revista trimestral de educacion
comparada vol. XX1V.3-4 (1999): 617-634. Digital. 06 de 05 de 2018.

Navarrete-Cazales, Zaira. «;Otra vez la identidad? Un concepto necesario pero imposible.»
Revista mexicana de investigacion educativa 20.65 (2015): 461-479.

Nussbaum, Martha C. Sin fines de lucro. ¢Por qué la democracia necesita de las
humanidades? 2010.

O. Kohan, Walter, Vera Waskman y (Compiladores). Filosofia para Nifios Discusiones y
propuestas. 2000.
<https://books.google.com.mx/books?id=IDMm7woKdgoC&printsec=frontcover&s
ource=gbs_ge_summary_r&cad=0#v=onepage&q&f=false>.

Osorio, Jaime. Fundamentos para el andlisis social. 2001.

Overholser, J. Socrates in the classroom. Social Studies. 1 de mar de 1992: 77-82. Web 26
oct. 16 83(2).

Palacios, Simon Pedro Izcara. Manual de investigacion cualitativa. México, D.F.:
Distribuciones Fontamara, S.A., 2014. Libro.

Piaget, Jean. Seis estudios de psicologia. Barcelona: Seix Barral, 1981.

Platon. Didlogos. México D.F.: Editorial Porrta, 2007.

Rousseau, Jean-Jacques. Emilio, o de la educacion. . Jalapa, Veracruz: U.V., 2008.

Santiago, Gustavo. Filosofia, nifios y aula. s.f.

Santos Gomez, M. «ldeas filosoficas que fundamentan la pedagogia de Paulo Freire.»
Revista Iberoamericana de Educacion 46 (2008): 155-173.

Scriba Arguello, Sol. «Rabindranath Tagore y sus ideales de la educacion.» Educacion
(2004): 75-90.

Sharp, Ann M. y Laurance J. Splitter. La otra educacion. Filosofia para nifios y la
comunidad de indagacion. 1996: 349.

Soria, Martin. Periodos sensibles en el desarrollo del ser humano. (s.f.). 15 de 04 de 18.
<https://es.slideshare.net/tallerdedibujoypinturablogspot/periodos-sensibles>.

Sumiacher D'Angelo, David. «Filosofia para nifios y capacitacion democratica freiriana.»
Filosofia para nifios. Una disciplina que el tiempo mismo hace emerger. Madrid:
Grupo Editor Visién, 2013.

UNESCO. Teaching philosophy in Latin America and the Caribbean. Santo Domingo
meeting. Paris, 2009. 71.

Vansieleghem, Nancy y David Kennedy. Philosophy for Children in Transition: problems
and prospects. Oxford: Wiley-Blackwell, 2012. e-libro.



Vazquez 98

GLOSARIO

Filosofia practica: En palabras de Gabriel Arnaiz:

Se entiende por Filosofia Practica (Philosophical Practice, Philosophische
Praxis) un reciente movimiento internacional que pretende aplicar la filosofia
a distintos ambitos de la sociedad contemporanea, retornando a los origenes
socraticos de la disciplina, creando espacios -con diversas metodologias y
enfoques- para que el ciudadano de a pie filosofe, y sobre todo filosofe mejor.
Este movimiento aglutina a su vez otros movimientos y enfoques que de una
forma u otra han devuelto la filosofia a la plaza pablica, al &gora, a la sociedad
civil y al ciudadano corriente, recuperando el acento en el didlogo cooperativo:
el movimiento de FpN de Lipman, los cafés filosoficos, los talleres filosoficos,
las nuevas practicas filosoficas francesas, los dialogos neo-socraticos de
Nelson, la orientacion filos6fica de Achenbach, etcétera. Segun Marinoff
(2001), la filosofia practica comprende tres areas de actuacion: el trabajo
desarrollado con a) Individuos (Philosophical Counseling, Consulenza
filosofica), b) con Grupos (Group Facilitation) y c) con Organizaciones
(Philosophical Consulting), &reas que corresponden a lo que nosotros
denominamos como: a) el &mbito terapéutico, b) el ambito ludico y formativo,
y ¢) el ambito profesional.” (Arnaiz)

Nifio: El concepto nifio es historico. Hasta antes del siglo XX se mantuvo la concepcién
aristotélica de que un nifio es inmaduro en todas sus estructuras, incluyendo la cognitiva.
Para efectos de un programa de FpN, son importantes dos dimensiones humanas: la cognitiva
y la moral. A partir del cognitivismo de Piaget, la concepcion de la forma en la que el ser
humano construye su conocimiento es diferente. Por tanto, cambian también las
consideraciones acerca de la paideia. De acuerdo con Matthews y Mullin existe suficiente
evidencia de estudios epistemoldgicos para desarrollar una teoria que afirme el desarrollo
cognitivo en los nifios, (Matthews y Mullin). Con respecto al desarrollo moral, desde
Socrates, Platon y Aristételes, se puede encontrar la preocupacion por este aspecto, como se

puede ver en la Republica o en Etica para Nicomaco.
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Algunos fildsofos contemporaneos como Deleuze proponen una idea impersonal: ser

un nifio no es una cuestion de edad, pero si de intensidad.

Es un espacio revolucionario de transformacion. [...] movimientos interrumpidos,
cambios de ritmo, segmentos que interrumpen la I6gica del estado de las cuestiones,
las intersecan y las dividen con diferentes origenes y destinos. [...] Para Lyotard, la
infancia se entiende, no como un estado de adquisicion del lenguaje, sino como una
condicion latente que habita en cada palabra que se pronuncia —no sélo la palabra que
pronuncian los nifios, sino todas las palabras de cualquier ser humano.”?°

Experiencia: Para John Dewey la educacion tradicional es “una imposicion desde arriba y
desde afuera” (Dewey 66). No parte del interés y desarrollo natural del educando, sino de los
contenidos que el educador cree necesario impartir. En esta linea, la escuela progresista sera
la que opone a la imposicidén externa, la actividad y expresion libres, basadas en la

experiencia del individuo.

Cabe precisar que la experiencia a la que se refiere Dewey no es cualquier tipo de
vivencia, pues es obvio que la educacion tradicional esta llena de experiencias. Estas deben
tener una cualidad: debe tener la fuerza para vivir “fructifera y creadoramente en las

experiencias subsiguientes” (Dewey 73).

Pensamiento: De acuerdo con M. Sharp la educacion, y en este caso, la filosofia parte de la
idea de que se debe mejorar el pensar, tomando éste en un sentido amplio. (Sharp y Splitter
21). EIl fortalecimiento del juicio es otra habilidad cognitiva asociada al pensar. En esta
Optica, se ofrece una lista de estrategias consideradas dentro del acto de pensar, aqui presento

algunas:

o Dar razones y distinguir las buenas de las malas

20 Cit. En Philosophy for Children Transition. Pp. 269-271.
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e Hacer preguntas

e Escuchar a otros

e Trazar distinciones y conexiones

e Entender relaciones: parte/todo, medios/fines, causa/efecto
e Usar analogias

e Entender y evaluar argumentos

o Identificar, cuestionar y justificar supuestos

e Construir explicaciones. (Sharp y Splitter 25-26)

Relaciones: son las conexiones y disyunciones que realiza el pensamiento entre entidades

complejas para crear significados.

Pensamiento abstracto: acontece siempre que el objeto inmediato del propio pensamiento
es otro pensamiento. [...] Tal “pensar acerca del pensar” sucede cuando pensamos acerca del
sentido de conceptos como bueno, justo, verdadero y bello, pero también cuando pensamos

acerca de lo que cualquier otro ha dicho, escrito o hecho. (Sharp y Splitter 27)

Pensamiento complejo: pensamiento de orden superior en el que se fusiona el pensamiento
critico y el pensamiento creativo. Es también pensamiento ingenioso y flexible. Ingenioso en
el sentido que busca los recursos que necesita y flexible, pues es capaz de desplegar estos

recursos libremente. (M. Lipman, Pensamiento complejo y educacion 63)

Juicio: De acuerdo con Dewey, citado por Sharp: “Juzgar es pesar los pros y los contras en
el pensamiento y decidir de acuerdo con el equilibrio de la evidencia” (M. Lipman,
Pensamiento complejo y educacion 30). De acuerdo con Lipman, citado por Sharp, a la
definicion de Dewey agrega que los juicios son “sedimentaciones o determinaciones de lo

que previamente estaba no sedimentado, indeterminado, o de un modo u otro era
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problematico. [Los juicios] emergen durante el curso o en la conclusién de un proceso de
indagacion” (M. Lipman, Pensamiento complejo y educacion).

Comunidad de indagacién: Aunque Sharp prefiere no dar una definicion especifica, por
temor a que se convierta en el lema de la pedagogia de Lipman, si lo reconoce como un
concepto clave. Algunas caracteristicas de esta comunidad son las siguientes: tiene una
estructura que evoca un espiritu de cooperacion, cuidado, confianza, seguridad, un sentido
de propoésito comun y de indagacion (M. Lipman, Pensamiento complejo y educacion 36).
Proveen a los nifios con criterios para que emitan juicios sobre situaciones especificas y
propician habilidades de pensamiento, como los actos mentales, los actos metacognitivos y
los meta-afectivos (M. S. Lipman 46-47).

Razonabilidad: “No es racionalidad pura; es una racionalidad atemperada por el juicio”
(Pensamiento complejo y educacion 49). Es primariamente una disposicién social: la persona
razonable respeta a los otros y esta preparada para tomar en cuenta sus puntos de vista y
sentimientos, hasta el grado de modificar su mismo parecer acerca de temas significativos, y
permitir conscientemente que su propia perspectiva sea modificada por otras (Pensamiento
complejo y educacion 22-23).

Periodo sensible: Lapso en el desarrollo del ser humano en el que tiene mayor sensibilidad
hacia algin aspecto de su vida. “A partir de sus observaciones de los nifios, Montessori se
dio cuenta de que parecen pasar por fases en las que repiten una actividad una y otra vez, sin
ninguna razén aparente. Se ven totalmente absortos por lo que estan haciendo y, durante esa
época, es la unica cosa en la que estan interesados” (Britton 22).

Adolescencia: Siguiendo a Deleuze, la adolescencia, mas que una edad serd la etapa
culminante de la nifiez, en la que el extrafiamiento del si mismo y la independencia personal

para buscar respuestas serd la norma. En las dos etapas colindantes con la adolescencia —
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nifiez y edad adulta — hay cierta tranquilidad en cuanto a la identidad pues se cree haber
encontrado respuestas a las posibles preguntas; es decir, el nifio se forma una idea de si mismo
a partir de lo que le dicen quienes los rodean. El adulto cree en algo que le da sentido a su
vida o que lo enajena; sin embargo, el adolescente se encuentra en el periodo sensible a la
identidad, al origen y al sentido:
El adolescente despierta de repente a necesidades fundamentales que antes
nunca sintio necesarias. Ahora se cuestiona de donde viene, qué es y a donde
va. Se cuestiona lo que va a hacer con su vida, se cuestiona si existe o no existe
Dios, [...] Este es el periodo en el que se identifica con ideales tedricos. Se

reconoce idéntico al grupo de sus preferencias. El joven adolescente debe
descubrir su verdadera identidad y es por eso que, en este periodo sensible se

cuestiona su origen, identidad y propésito (Soria).

Por lo visto, es la adolescencia lo que podria Ilamarse un espacio en la vida en el que
el rio heracliteano deja de ser el mismo. Al despejarse conscientemente el adolescente de
etiquetas impuestas y buscar conceptos de si mismo, su quehacer se hace analogo al de la
filosofia. Surge asi, la necesidad de ofrecer a los chicos la filosofia y su método como
herramienta que modele o les ayude a evaluar su pensamiento, en la construccion de los

conceptos que definan su identidad.
Identidad: (de identitas y ésta de idem). Relacion de mismidad.
En filosofia de la Antigliedad, de acuerdo con Navarrete-Casales,

El vocablo identidad, tenia un unico significado, el de su raiz etimolégica —
latina— identitas, es decir, "igual a uno mismo" incluso "ser uno mismo" o lo que se
conoce como principio ontologico (o metafisico) de identidad (A=A) y era utilizado
Unicamente para hablar de las caracteristicas, cualidades, atributos propios de un
objeto o "del hombre".
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En la filosofia clasica esas caracteristicas o atributos del hombre eran su esencia, lo
que lo diferenciaba del resto de los objetos, la definicién de hombre era universal, definitiva,

invariable, estatica, fija.” (¢Otra vez la identidad? Un concepto necesario pero imposible)

"ldénticas —decia Leibniz— son las cosas que pueden sustituirse una a otra
salva veri- tate. Si A entra en una proposicion verdadera y al sustituir en esta
B por A, la nueva proposicion continla siendo verdadera, y Io mismo acaece
en cualquiera otra proposicion, A 'y B se dicen idénticas y, reciprocamente, si
Ay B son idénticas, la sustitucion a que se ha hecho referencia puede hacerse.”
(Abbagnano 641)

Principio de identidad: todo ente es igual a si mismo.

Identidad personal: En la filosofia de la Modernidad, Hume intenta comprobar la existencia
del yo como identidad personal a partir de las percepciones. Se da cuenta de que las pasiones,
las percepciones y los pensamientos cambian constantemente. Sin embargo, hay algo
constante —una intuicion en la que participa la imaginacion y la memoria— que les da
unidad a todos los objetos “variables y discontinuos” y los percibe como una “sucesion de
objetos relacionados” que van cambiando de forma paulatina o imperceptiblemente pero que
no afectan la unidad de proposito (Hume 403-406).

En la filosofia contemporanea, Giorgio Agamben: Hace un recuento histérico de la
idea de identidad personal, desde la Antigliedad, en la que dicha identidad se relacionaba con
la persona-mascara, es decir la construccion del personaje que cada individuo hacia a partir
de su linaje y del reconocimiento de los otros. Pasa después, por la modernidad —siglo
XIX— en la que el individuo se reconoce por sus rasgos de identidad inmutables—sus
huellas dactilares, sus sefias particulares— o por procedimientos antropométricos que arrojan

datos distintivos.
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Por primera vez en la historia de la humanidad, la identidad ya no esté& en funcién de
la “persona” social y de su reconocimiento, sino de datos bioldgicos que no podian tener con
ella relacion alguna. EI hombre se quité esa mascara que durante siglos habia permitido que
se lo pudiera reconocer, para confiar su identidad a algo que le pertenece de modo intimo y
exclusivo, pero con lo que no puede identificarse de manera alguna (Agamben 72).

Sigue Agamben su reflexion hasta cuestionarse sobre la dificultad de construir una ética
personal, ya no influida por la identidad alrededor de la méscara que se construye o del
reconocimiento de los otros, sino alrededor de hechos biol6gicos sobre los que no ejerce el
individuo ni su voluntad ningun control. Tal pareciera que, tras el anonimato de los rasgos
bioldgicos, sacudido ya de la culpa y de la ética de la persona, el individuo sera medianamente
feliz al ser reconocido sélo por las maquinas.

De acuerdo con Anthony Giddens, (Modernity and self identity) la identidad personal
es un proyecto que se estructura con narrativas biograficas coherentes y, sin embargo, en
constante revision.

Desde la psicologia se toma el concepto desarrollado por Erik Erikson, quien, a
diferencia de Freud, considera que la definicion de la identidad personal esta en constante
maduracion a lo largo de todo el ciclo vital. De acuerdo con el autor, este proceso pasa por 8
crisis de las cuales, la de la adolescencia es crucial pues, por primera vez en la vida del
individuo tiene que tomar el reto de definir una identidad autonoma que le dé estabilidad por
un tiempo prolongado. La identidad representa: “La percepcion de la mismidad y continuidad
de la propia existencia en el tiempo y en el espacio, y la percepcion del hecho que otros

reconocen esa mismidad” (Erikson, Identidad, juventud y crisis 19).
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ANEXOS
Anexo 1
Con respecto al / a la que es ahora
Foto | Nombre ¢En qué se parece? ¢En qué no se
# parece?

Fuente: construccion propia.
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Anexo 2
Narracion del barco de Teseo (Adaptacion libre)

Teseo fue, rey de Atenas. Segun algunas leyendas fue hijo de Etra y Eseo, segln otras leyendas, de
Poseiddn. Si algunos recuerdan, Teseo fue quien matd al Minotauro en el laberinto de Creta, Pausa:

¢alguien sabe qué es un Minotauro? Respuestas de nifios. Pero esa es otra historia.

El historiador Plutarco, nos cuenta que:

La nave de treinta remos en que navegd Teseo volvio a salvo después de librar batallas. Los
atenienses, admiradores de las grandes hazafias de su rey, conservaron el barco por muchos afios,
quitando la madera gastada y poniendo y entretejiendo madera nueva.

Con el paso del tiempo, las tablas viejas se utilizaron para construir otro barco igual, y los dos zarparon.

Un grupo de marineros pensaba que el barco reconstruido con las piezas nuevas no era el mismo que
el original, ya que de tantos reemplazos cambi6, y otro grupo pensaba que seguia siendo la misma

embarcacion.

Entonces surge una pregunta: ¢ cual de los dos barcos es el original? Se puede considerar que es el
formado por las tablas viejas, pero Teseo usa el de las piezas nuevas confiado en que es su mismo

barco.

Sobre el cuerpo humano, podriamos pensar algo semejante:

Cada minuto que vivimos, miles de millones de atomos se reacomodan y terminan como células del
corazon, células de los rifiones, células del cerebro y asi sucesivamente. Con cada respiracion
exhalamos fragmentos y pedazos de nuestros tejidos y 6érganos, y los intercambiamos con la atmdsfera
de este planeta. El cuerpo reemplaza el 98 por ciento de todos sus atomos en menos de un afio. El
cuerpo hace un nuevo recubrimiento del estémago cada cinco dias, una nueva piel una vez al mes, un
nuevo higado cada seis semanas, y un nuevo esqueleto cada tres meses. Incluso nuestro ADN, el
material genético que mantiene memorias de miles de millones de afos de evolucion, no es el mismo
que teniamos hace seis semanas. De manera que, si piensas que eres tu cuerpo fisico, ¢ de qué cuerpo

estas hablando? El cuerpo que tienes hoy no es el mismo que tenias hace tres meses.

Sigamos preguntandonos...
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Anexo 3

PLAN DE DISCUSION Basada en (Lipman, Sharp y Oscanyan)

Plenaria: Cambio y permanencia

Lo

¢Quiénesel 1?... ;Quién es el n?

¢ Qué cambid? ;Qué no cambi6?

¢Alguien se acuerda de cuando le tomaron la foto?
... {Por qué escogiste esa foto?

¢Qué te gusta de esa foto?

¢Qué te gusta de ti?

¢Qué ha cambiado?

(Como sabemos que ...... es.....7

© © N o g &~ w0 D

¢Podriamos decir que es el mismo?
10. ¢Entonces si no es el mismo? ¢Por qué pensamos que sigue siendo éI?
11. ¢Qué hace que pensemos que somos los de la foto, si no nos vemos iguales?

Pensemos que muy poco de nosotros que salié del vientre materno, se conserva ahora.

12. ;Qué es lo que hace que tu seas t(?
a. ¢Estucara?
b. ¢Estunombre?
C. ¢Son tus pensamientos?
d. Sino pudieras usar tu mente (Te das un golpe en la cabeza y pierdes la memoria)
¢seguirias siendo ti mismo?
e. ¢Son tus acciones?
13. ¢Eres la misma persona hoy que ayer?
14. Cuando seas un viejo ;seras la misma persona que eres ahora?
15. Si te hubieran llevado a otro pais cuando eras muy pequefio y hubieras crecido hablando
otro idioma, ¢seguirias siendo tu mismo?
16. Entonces, a pesar de que somos muchas cosas diferentes, ;qué permanece que seaunoy lo

mismo?
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Anexo 4

Flipbook
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Anexo 5

Evidencias de talleres dados

Algunas fotografias de bebés que se utilizaron en los talleres
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Asociaciones y universidades:

e Federacion Mexicana de Filosofia para Nifios (CDMX)

e Centro Latinoamericano de Filosofia para Nifios (CELAFIN, Chiapas)

e Centro de Filosofia para Nifios y Estudios Educativos (Jalisco)

e Centro de Filosofia para Nifios de Guadalajara

e UNAM, através de la Facultad de Filosofia y Letras

e Universidad Iberoamericana Puebla (Diplomado en Filosofia para Nifios 2008)

e Instituto Salesiano de Estudios Superiores

Profesionales de la FpN:

Joseé Ezcurdia. La historia de las preguntas ¢Por qué? Guanajuato, Ed. La
Rana: 2008.

Rita Guidarelli. EIl universo narrado. Estudio antropoldgico sobre el juego de
rol. EAE, 2011.

Eduardo Harada Olivares. Escuela Nacional Preparatoria. UNAM. Filosofia

y didactica de Lipman en la ENP.

En la ciudad de Puebla, se ha identificado la labor de:

Norma Segovia Machado. Investigadora y académica universitaria con
estudios en Montclair. Formadora de profesores para el programa de FpN en
distintas instituciones educativas de la ciudad.

Juan Ernesto Lopez Martinez. Académico universitario con estudios en
Montclair. Ha trabajado directamente con comunidades de indagacion en

instituciones educativas de la ciudad.

Enrique Maraver. Coordinador de Corazon del Barrio.
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e Laura Barcenas. Académica universitaria. Profesora del Instituto D’ Amicis.

Ademas de México, se toman dos ejemplos de paises de habla hispana en la que se comparten
las ideas de Lipman.

En Espafia se cuenta con el Centro de Filosofia para Nifios.

www.filosofiaparaninos.org

En Argentina, la pagina principal de Filosofia para Nifios es www.izar.net.
Algunos fildsofos contemporaneos que practican la Filosofia para nifios:

e Oscar Breniffier. Instituto de practicas filosoficas. www.pratiques-

philosophiques.fr

e Walter Kohan. Consejo Internacional para la Investigacion Filoséfica con
Nifios” (ICPIC)

e Angélica Satiro. Directora de Casa Creativa, Crearmundos y Proyecto Noria.

Autora de literatura infantil y filosofia para nifios.

e José Ma. Calvo es autor de Filosofar en la escuela; obra en la que presenta
una visién del desarrollo de practicas filosoficas en la escuela a partir de las

ideas de Freire y de lo aprendido en Montclair.


http://www.filosofiaparaninos.org/
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Transcripcién del audio del taller Filosofia con Nifios

Inicio con dindmica de reconocer fotografias

(Discusion filoséfica a partir del minuto 10:55)

CVvC
Eduard
CVvC

NiﬁOl
Grupo
CcvC

Grupo
CcvC

Nifio,
Grupo pequefio
CcvC

Nifios
CVvC
Mariana
CvC

Mariana
CVvC

José Luis
CVvC
Christa

José Luis

CVvC
José Luis

CcvC

Chicos, nuestra actividad de hoy, no les dije, pero se llama “;Quién crees que eres?”
Yo soy Eduard.

Muy bien Eduard, mucho gusto. Eduard y todos, ¢son ese bebé? O ;son el que esta aqui
sentado?

No soy un bebé

El que esté sentado

Y, entonces como, como todo este tiempo nos la pasamos diciendo que éste es José
Hugo que éste es José Luis. (No que es el de alla? Ya me confundieron. ¢Es el de alla
o es el de acé?

Varias respuestas a la vez

OK, pero esa foto, entiendo que es un cartdn, pero ese carton representa a alguien y ¢ese
alguien es ese? (sefialando la imagen) o ¢es éste? (sefialando al nifio).

O es uno que nacié hace una hora

Son los dos

Para que pensemos esto [...] les voy a platicar una pequena historia. ;Ustedes saben
quién fue Teseo?

El del minotauro

A ver, Mariana. Vamos a escuchar, chicos.

Es que no me acuerdo bien de la historia de Teseo

Pero ¢un poquito, asi como algo que te acuerdes? ¢Fue ruso, chino? ¢Vivio el afio
pasado? [...]

Creo que fue romano.

Ok. Cerca, cerca. Teseo fue griego. Teseo, fijense, fue un rey de Atenas, de hace
muchisimos afios. Por eso a Mariana como que le suena, porque, Percy Jackson...

Ya me acordé. Ya me acordé.

(A ver?

El tenia... era un rey, pero no era tan buen rey, entonces mand6 a hacer el laberinto
debajo de su castillo

Ese es otro rey.

Ok, ok. Teseo peled contra ese minotauro que su enemigo lo mando a....

Ah, Teseo era el hijo de un rey que lo mandaron a ir al laberinto del otro rey para [...]
la hija del enemigo que construyd el laberinto se enamoro de Teseo, entonces lo ayudd
con una cuerda a pasar por todo el laberinto y [...] —era un estambre— y cuando lo
ayudo a salir, €l la llevo a una playa y la abandon¢ ahi mientras estaba dormida. [...]

Y cuando se regreso a su casa, le habia dicho su papé que si llevaba una bandera blanca
significaba que habia muerto, entonces iba a cambiar la bandera negra que significaba
que estaba vivo, [...] pero se le olvido cambiarla y su papa, al ver que estaba muerto, se
suicido.

Exacto. Si, una tragedia como todas, como muchas griegas. Bueno, pues este sefior,
antes de, [...] exactamente, como dice José Luis, en sus idas y venidas, resulta que,
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como ya comentaron, dijeron que era hijo de Eseo, bueno no comentaron, pero de un
rey, que era Eseo, otros decian gue, de Poseidon, dependiendo porque ya saben que ahi
los dioses griegos también participaban, ¢verdad? Y entonces, como ya comentamos
fue el que mat6 al minotauro en Creta. Bueno pues €1, en sus idas y vueltas... Hay un
historiador Plutarco que nos platica que tenia una nave de 30 remos —¢de largo? — de
30 remos de largo, aja. Entonces iba y venia y navegaba y libraba batallas. Pero
entonces, los atenienses como admiraban mucho a Teseo, cada que su barco tenia una
falla ... Si tenia una maderita rota la cambiaban por otra madera, si ya veian que de
pronto una de las velas se empezaba a rasgar, la cambiaban por otra vela. Entonces al
cabo de muchos afios de estar quitando y poniendo piezas nuevas ¢qué creen? Que
practicamente todas las piezas originales se las quitaron, como cuando tenemos un
coche y vamos al servicio y le cambian y le cambian y le cambian las piezas. Y el barco
estaba completamente hecho de piezas nuevas, mjm, y pues como los atenienses tenian
mucha admiracion por Teseo todas las piezas viejas, se dice, son leyendas por qué no
esta escrito, que construyeron otro barco, mjm. Y entonces echaron los dos ahi a, como
se llama, los barcos a navegar. Pero para Teseo su barco era el barco que tenia, pues que
funcionaba muy bien, no el de las partes viejas ;no? La pregunta aqui es ¢cual de los
dos barcos es el original? ;Se puede considerar que es el formado por las tablas viejas,
las tablas originales? ¢O el barco de Teseo es en el que navegaba al final Teseo? ¢Cual
de los dos es el original?

Respuestas varias

En el que navegaba

Es como un acertijo

El viejito

¢Qué paso lIsabella?

Te iba a responder.

(A ver?

Yo digo gue los dos son los originales porque uno: el de las piezas del principio y el
otro porque es el que usa Teseo. —muy bien—

,Ven? Esta nifia se acaba de echar una muy buena “pintada” filosofica, ;ya vieron?
Yo, mas bien creo que el original es el viejo, porque es un objeto, pero si fuera humano
seria diferente —muy bien, okey—

Fijense: ahora que nos dice Maria, hablando de humanos, aqui traigo algunos datitos
sobre el cuerpo humano deberiamos pensar algo semejante. [...] Fijense muy bien, cada
minuto que vivimos, millones de atomos se reacomodan, cuando hacemos la digestion
¢no? Ya no me platiquen en donde acaba, pero parte de lo que comemos, se vuelve
energia, se reacomoda, se vuelve pedacitos de nuestro cuerpo, crecemos... Todo el
tiempo. Entonces terminan siendo células del corazon, de los rifiones, del cerebro, y asi
nos vamos formando. En cada respiracién exhalamos fragmentos y pedazos de nuestros
tejidos oxidados, toxinas, algo que alguna vez fue tejido se va desprendiendo; no nos
duele porque es un proceso natural. jAy, se me va el corazén! jAy se me va el...! No,
no. Se va deshaciendo en nuestra respiracion, ¢no? Los vamos intercambiando. El
cuerpo, fijense, reemplaza, practicamente todo: el 98% de todos sus 4tomos en menos
de un afio. Si ustedes pensaban que ese nifio que esta en esa foto ya no son ustedes,
tampoco son el de 4° de primaria, por ejemplo. ;O si? Puede ser que si. Como dice
Maria, cuando es el cuerpo humano y como dice Carmen, “ahi esté el gran acertijo”. El
cuerpo hace un nuevo recubrimiento del estomago cada cinco dias. Una nueva piel sale
una vez al mes. Un nuevo higado, cada seis semanas. Un nuevo esqueleto, cada tres
meses. Incluso, fijense, en nuestro ADN; que el ADN, nacimos con esa informacion,
nos moriremos con esa informacion, pues ese material genético, no nada mas tiene la
informacién de cuando nacimos, [...] sino de miles de millones de afios, porque nos



36

37

38

39

40

41

42

43

44
45

46
47

48

Christa

CcvC

Christa
18:35

Maria
18:56
CVvC

Franco
19:25

CcvC

Jimena
20:17
CvC
Carmen
20:33

CvC
Christa
21:18
CvC

Vazquez 115

seguimos comportando como el hombre del siglo XIV, bueno no igualito; pero
hablamos, comemaos, respiramos, ¢aja? No nos hemos vuelto un perro, no nos hemos
vuelto otra cosa, ¢verdad? A pesar de que tenemos esa informacion, nuestro cuerpo
cambia todo el tiempo. ¢De qué cuerpo estamos hablando? ;Del que tenemos hoy o del
de hace tres meses?

¢Qué paso, Christa?

Tu dices que si somos diferentes o somos iguales del nifio de la foto y del que ahora
Somos, pero yo pienso que si, cambiamos todo el cuerpo, si cambia la actitud, pero las
emociones no. EI modo de pensar a veces si cambia, pero si te das cuenta, el caracter,
[...] se va formando, es lo que cambia. —okey, okey.

Muy bien, fijense: Christa dijo muchas cosas interesantes y vamos a pensar todos sobre
las que dijo. A ver, dice: las emociones no cambian —[...]

Si cambian, pero... por ejemplo: no digo que un rato estas triste y un rato estas feliz—
si se puede — sino cada quien tiene... Todos tenemos las mismas emociones, no porque
tristeza va a cambiar por, no sé, eh gusto o algo por el estilo... —esta buena la
discusion. A ver, levantamos la mano. A ver Maria:

También conforme vamos creciendo van cambiando algunas funciones. Entonces, no
que debamos de fijarnos en [....] simplemente [.....] algo mas

Muy bien, aqui algo importante que ... Esto no es un debate, no vamos a hacer que pelee
el equipo A contra el equipo B, no. Vamos a ir construyendo nuestro pensamiento,
¢sale? Vamos sumando, lo que dijo Christa, luego va sumando Maria. A ver, Franco
¢{qué mas?

Que lo que dice Christa es como decir que la personalidad no cambia total... real, o sea
si cambia, pero no tanto, es como la tripulacion de Teseo, —okey— yo creo que
seguramente van cambiando, pero Teseo va, aunque seguramente otras personas se
bajan de su barco.

Okey, fijense: aqui hay algo interesante. Sigue Teseo en el barco, ¢no? ;Quién me dice
mas? A ver, esto esta muy bueno, /Qué mas? Cuando empezd Christa a hablar,
levantaron muchas manos. ;Qué mas? Isabella ya dijo algunas cosas.

A ver, eh, Jime, ;quién es Jime? ¢Jime es la chiquita que tenia el chupdn? ; También es
ella? (sefialando a la nifia) ¢ También es la que le gusta pintar o es la que a veces esta
muy tranquila y a veces corre?, ;Quién es Jime?

Pues soy la misma, aunque voy cambiando, pero...

Eres todas esas personas. A ver, Carmen. ;Quién es Carmen? O ;Qué quieres decir?
Que, pues, o sea si, con el barco, yo pienso, mas o menos [...] porque tu vas cambiando
algunas cosas, pero nos las vas cambiando, sino las vas reemplazando por algo que no
te gustaba tanto. Digo, o sea que, vas mejorando tu cuerpo, tu personalidad, lo que
piensas, y todo eso, entonces siempre cuando vas creciendo, no cambian las emociones.
No es que no cambien, pero cambian [...] cambian tipo para bien, pero ... si hace tres
afos eras timido, pues ahorita, yo pienso que ahorita se te puede quitar por cosas ...
como logicas ... —Yya evolucioné.

A ver, Christa, ¢ Tu que dices?

A lo que me referia es que, si tienes el sentimiento de tristeza, nunca se te..., es un
sentimiento basico y nunca se te va a ir ...

Okey, y siempre esta ahi latente, ¢verdad?, listo para salir. A ver Hugo, ¢Qué parte de
Hugo nunca cambia? ;O ya cambi6 todo de Hugo? [...] A ver ;qué parte de Hugo ahi
esta desde el dia en que nacid? [...] A ver chicos, dejen que Hugo piense solito.
—¢Cudl era la pregunta? —Aja ¢ qué parte de Hugo sigue en Hugo? Si yo digo: ¢(Hugo
es el que...? Y si dice Hugo: “el que juega futbol” pero ahorita no esta jugando futbol,
entonces no es Hugo o el que siempre esta sonriente, “pero a veces estoy serio”, pero
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¢qué parte de Hugo siempre es Hugo? [...] Que nunca cambie. A ver déjenlo que piense
él solito.
Mi nombre.

OK, ok. A ver, fijense: ¢soy mi nombre?

Mmmmm, no.

Yo me sie.... Es una buena... jescuchen! Es una buena apreciacion, porque a ver, ;yo
me siento muy Claudia? Tengo que pensarlo. A ver, ;quién se siente muy...? ;T te
sientes muy Mariana? —Yo me siento muy Franco, [...]— Eres Mariana, ¢verdad?
¢Alguien piensa que podria ser otro? Por ejemplo: yo me llamo Claudia Elizabeth. Si a
mi me dicen “Elizabeth” ni los pelo, ni volteo. No me siento Elizabeth, entonces lo que
dice Hugo, si: “no soy mi nombre”, pero en mi no cambia mi nombre, jverdad? [...]
ahora vamos a pensar eso del nombre. ;Les ha pasado...? Les digo, es pensar. No es
“ay tengo que llegar a la respuesta correcta en cinco minutos”, no. ;Les ha pasado que
conocen, por ejemplo, a Carmen y le dicen: “tt no tienes cara de Carmen”

—Siii, mucho. A Gladys le dice un nifio que tiene cara de Natalia— A ver, Carmen ¢por
qué te dicen eso? —ANh, pues no sé. ;Tu te sientes Carmen?

Pues si. Me llamaron Carmen.

Y entonces, ;qué pasa? A ver, pensemos /qué pasa con eso? “Me llamaron Carmen”.
¢Qué pas6 Maria?

Pero, “Carmen” no tiene una cara. El nombre “Carmen” no tiene una cara —0okey— ni
el nombre “Natalia” tiene una cara.

Los nombres son abstractos, ;verdad? Decir “Carmen” es un sonido como decir “leche”,
como decir “Franco”, como decir “piso”, pero no es tan inocente ese sonido porque
cuando cae en Carmen, cuando cae en Hugo, cuando cae en Franco, como que toma
vida, ;no? ;Se fijan? Entonces ahi piensen: “Hasta qué punto, no me dejo llevar por mi
nombre, pero si soy también mi nombre”.

Carmen dijo una cosa muy interesante y quiero que alguien me diga su pensamiento
acerca de esto: “me llamaron Carmen”.

Esa es una decision de los papas.

De que t no eliges tu nombre.

Pero lo puedes cambiar.

No eliges tu nombre, pero lo puedes cambiar. A ver, fijense: Nosotros somos lo que
somos, ¢s6lo por nosotros mismos, o ahi hay una conclusion?

,Como? [...]

(Nosotros somos lo que somos porque yo decido ser todo lo que soy? O ahi hay algo...
Nos hacen asi, si a un nifio sus papas lo hacen timido va a ser timido toda su vida. Si a
un nifio sus papas lo hacen que explote ....

No, yo digo que no. [...] Siento que los papas les dan como las bases a los nifios: “te
tienes que portar bien, tienes que tener estos valores, tienes que hacer esto, pero que
cada nifio va o nifia va pensando si lo toma o lo deja, o sea si hace lo que le dicen los
papas o no [...] y puede decir: “no pues yo voy a seguir los valores”, pero decides con
tu método, o sea...

Muy bien, con tu método. Maria ¢qué quieres decir?

De que, por ejemplo, yo también estoy de acuerdo en que no eres lo que te dicen tus
papas, por ejemplo: Franco y Sabrina, nacieron al mismo tiempo y los educaron igual,
pero son totalmente diferentes. |[...]

Ok, perfecto. Muy bien, muy bien. Fijense: ¢Ya se van dando cuenta de qué se trata la
filosofia? No es de llegar a la respuesta correcta, no es de me aburro porque quién sabe
qué estamos haciendo, sino son cosas que nos interesan porgque yo SOy una persona,
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tengo un nombre y puedo pensar. Entonces nos vamos a ir pensando todas estas cosas
porque mas pronto de lo que se imaginan van a necesitar pensar esto.

“Yo decido” dice Carmen. Pero José Luis dice: “los otros me condicionan”. Somos una
combinacion, efectivamente, Maria. Somos una combinacion. Nos echan los papas el
paquetito genético: “ay te pareces al abuelo fulano” pero yo decido no hacer las rabietas
del abuelo fulano, ¢{no? Entonces ahi nos vamos combinando.

(Qué es lo que nunca cambia? Ademas de... bueno, si el nombre, pero el nombre, puede
que no cambie, pero alguien me puede decir: “Yo...” por ejemplo, tengo un caso aqui,
Palacios dice: “a mi no me digan José Manuel”. A ver, Palacios ;Por qué te identificas
mas con Palacios que con José Manuel? —Me gusta mas como suena— ok, le gusta
mas. Se siente mas Palacios, ¢se fijan? Sin embargo, se llama José Manuel, ¢no?

A ver, ¢qué paso, Christa?

[...] No cambian los genes. —Ok — [...] La personalidad si cambia.

A ver, levanten la mano que ya no los oigo. A ver, Jorge Emilio, platicame ta.

Un dia me salié un anuncio, de esos que ponen los videos, de que s6lo el 10% es tuyo o
sea de como saliste de bebé y el 90% es de tus genes.

Ok, si hay porcentajes, ¢no? Y bueno, ya depende, fijense aqui con los cientificos, no
les quiero decir, pero traje un cientifico. Los cientificos, depende... depende de qué
estudien y entonces dicen: “no, no, no, lo que yo estudio, eso es. Si soy psicologo, la
mayor parte del ser humano es psicologico”, “si soy, [este], genetista la mayor parte o
lo que mas influye en el ser humano es la genética. Al final, los simples mortales como
todos los que estamos aqui que no somos cientificos, podemos decir: “somos una muy
bonita y Unica combinacion” ;no? Pero, a ver, sigamos pensando. Ademas de la
genética, fijense, el tema gque yo tengo con la genética es que no estamos conscientes,
¢no? Es decir, mi corazon, a lo mejor late rapidisimo porque asi es mi genética y yo no
me entero. Yo no digo “hijole, ya va a 75 km por hora, le voy a bajar”. No. No estoy
consciente de eso. Pensemos ¢ de qué si estamos conscientes? ;Qué es lo que no cambia
en mi de lo que si estoy bien consciente?

Respirar [...]

José Luis dijo: “La forma de pensar” jHay alguien...? A ver, les voy a preguntar algo:
Jhay alguien que platique consigo mismo? ;Qué diga: “ay baboso, la volviste a regar
otra vez’? [...]

Vamos a escuchar, ¢quieres compartir algo de lo que te platicas a ti mismo?

Tarado, bruto...

¢Alguien que se diga cosas bonitas? A ver, Isa

Yo luego en las mafianas ... —a ver, vamos a escuchar— o sea, me despierto y con voz
alta comienzo a preguntar: “;Qué dia es hoy? Ah, martes. Hoy tenemos tantas horas,
VOy a ver qué me pongo, para ver si me pongo algo con lo que tengo que ir alla, por
ejemplo, pero hay mucho lodo o asi, pero voy planeando mi dia y asi...

Y esta consciente que esta planeando su dia, entonces esta platicando con ella. A ver,
Eduard, ¢t qué nos dices?

...Cuando hago algo malo digo: “Ay, ;por qué hiciste eso? Digo, no sé, pero ;por qué?”
[...]

Ajé, fijense: ese angelito que le habla a Eduard, que los papas decimos: “ay tu
consciencia” [...] el diablito y el angelito que nos hablan, somos nosotros mismos, /no?
Ok, a ver Christa.

A veces yo digo: “bueno, hoy es miércoles, —Vvamos a escuchar— tengo esta clase, esta
clase, esta clase, a veces [...] voy a hacer la tarea, después esto, después esto...” y



81

82

83

84

85
86

87

88

89

90

91

92

93

94

CvC

Carmen
30:05

CcvC

Paco
30:40
CvC
Jimena
30:56
CvC

Palacios
31:49
Jimena
31:55
Jan
32:00

CcvC

CcvC

Eduard
32:31
CVvC

Vazquez 118

cuando hago algo malo ... me digo: “soy una “piiiiip” —COMO NO Se permite decir
groserias, se dice “piiiip”.

Bueno, pues una vez una sefiora me dijo: “si te paras frente al espejo y dices: “qué
delgada estoy, qué guapa soy”, hasta bajas de peso”, entonces, los nifios no tienen ese
problema, pero Lili [...]

Para concentrarme mas, cuando tengo una tarea y eso, lo digo en voz alta —okey— 0
sea, pero no para que nadie me escuche, para que yo...—para que no se te olvide si lo
...— aja para que entre como en...

Como que escuchas a la voz que sale y entra, ¢no? Pero al final, es un dialogo con
Nosotros mismos.

Les voy a platicar muy rapido, antes de hacer otra actividad, de dos filsofos que nos
ayudan en esto y que, como que nos pueden ir dando mas ideas, ¢no?
¢Alguien ha oido hablar de un filésofo que se llamo Aristételes? —S
¢gué has oido de Aristoteles? Que es mi cuate, me cae muy bien.

Pues lo hemos visto en historia. Gracias a nuestra maestra |[...]

e

A ver, Paco

A ver, ;qué saben de Aristételes? A ver, Jime.
Fue un filésofo muy grande en Grecia.

Muy bien, fijense: Aristdteles decia que podemos conocer todo, lo que es fisico, lo que
se ve, lo que se toca por digamos, tiene cuatro causas de estar ahi: una es la material,
gue es esto, ¢no? De qué estamos hechos. Otra es la formal. Cuando decimos la formal,
no tiene que ver con mi forma sino con mi, digamos, por decirlo de alguna manera, con
mi esencia. Soy hombre o mujer y, por mas que cambie de bebé a ancianito, siempre
me voy a comportar como ser humano. Eso tiene que ver, Jorge Emilio, con la forma.
(Ta alguna vez...? ;Qué animal te gusta, Jorge Emilio? —Los perros— los perros,
(alguna vez has querido ser perro? [...]

(Alguien alguna vez ha querido ser otra cosa? [...] Vamos a escuchar

Un gato, porque no hacen nada.

Un leopardo

Dos cosas: algo que vuele: un aguila o un pajaro, para irme volando o un perro porque
una vez iba caminando con mi perro y siempre estaba pensando yo qué tenia que hacer
y después pensé lo que mi perro... solo tenia que dormir, levantarse, comer y estar
conmigo otra vez. —nada.

iOigan! Y ta, Jan has intentado ser perro... jalguien se ha intentado, asi con todas sus
fuerzas, despertar y decir: “sigo siendo el mismo”

[...]

A ver, ya nos desviamos.

A ver, Eduard,

Yo una vez intenté ser un perro cuando tenia cuatro afios e intenté comer comida de
perro [...]

Fijense: Eduard intentd hasta comer comida de perro y no ladré. ¢Por qué? —bueno si
ladro— bueno, si pero, pues, pero no como perro. |...]

Fijense, entonces, nuestra esencia de humanos no nos permite ser ni banca, ni pez, ni
perro, ni nada, mas que humanos. Esa llévensela porque mas adelante tienen que pensar:
“;Qué me pide mi esencia de humano? ;Me estoy comportando como humano? ;O ya
me estoy comportando como otra cosa que no es ser humano?” ;no? Entonces van
(cuantas causas? —Dos— La de la forma que tiene que ver con mi esencia y la de la
materia. [...] ;La materia a qué se refiere? Mi vida de Claudia no la puedo vivir como
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la vida de Palacios, porgue Palacios me lleva como 15 cm. Entonces para Palacios a lo
mejor, esto esta muy bajito y se tiene que agachar y para mi esta pues mas o menos bien
y no me agacho. ¢Se fijan? Entonces, mi materialidad también condiciona mi forma de
Vivir,

Van dos, la tercera, ...y esas dos van con el barco de Teseo, el barco, aunque le
cambiamos las piezas sigue siendo barco porque tiene su esencia de barco, ¢aja?

La tercera es: como que... ;qué fue lo que me hizo humano? Pues aqui las clases de
sexualidad a todo lo que dan, no las vamos a repasar, pero digamos que vengo de mi
mama y de mi papa, y entonces, para Aristoteles esa es la causa eficiente. Lo que me
hizo llegar hasta donde estoy aqui. Lo que me dio el empujon ¢no? Toda la genética trae
esta informacidn, esa causa eficiente. Y la tltima, le llama Aristoteles la causa final. Y
también tiene que ver con el barco y tiene que ver con ustedes. Final no es “me voy a
morir, chin” jno! Final es “;para qué estoy aqui?” —tu propdsito— ¢ Para qué servia el
barco? —Para navegar— [...] Bueno si, al final nos vamos, pero el punto es ;cual es mi
propésito en este lugar? No somos, como un dia le dijo el papa de cierto personaje a
cierto personaje. No somos un ;coémo te dijo? [...] No somos un caracol esperando
morir. —ah una larva— ah, si. No somos una larva esperando morir. Venimos aqui a
hacer cosas. ¢ Cual es mi prop6sito? Esa es una chamba que tienen ustedes de aqui a que
salgan de la universidad. ¢Cuéal es mi prop6sito? Ahora si esta fuerte, y lo que le sigue,
¢verdad? Y lo seguimos pensando. Pero no se puede de aqui a que se mueran porque no
se deciden nunca. Hay que trabajar en el proposito, ;sale? Bueno, eso nos dice
Avristoteles. Y otro jovencito que por ahi existio que se apellidaba Hume, David Hume
decia: “lo que no cambia, [fijense, aunque me digan: “ay estas como el diccionario, que
dices lo mismo”] lo que no cambia es mi YO interno”. Aja ;qué es eso? Mi yo interno es
esa idea que tenemos de nosotros. [...] {Como sé, como sé que soy el mismo que entro
en primero de kinder? A ver, no quiero que todos me platiquen porque no vamos a
acabar. Pero, alguien que no haya platicado mucho, a ver Hugo Escobedo, ;qué te
acuerdas de ti en primero de kinder?

Nada

¢De nada? No te creo. ;Alguien se acuerda? ;Quién fue compafiero de Hugo Escobedo
en primero de kinder? ;Nadie? ;No? ;En qué, en qué saldn estabas?

No iba en este colegio [...]

A ver, Gisel ¢de qué te acuerdas de kinder?

Me tuve que ir a Alemania.

Ok ¢Y cémo sabes que eras ta? ;Coémo sabes que era la que se fue a Alemania Gisel?
A ver, a ver. [...] ;Como sabes, Gisel? ;Porque te dijeron o tu si sabes?

Porque me dijeron y porque ahi hice a mi primera amiga y cuando nos fuimos se fue a
vivir a Arabia [...]

A ver, Gisel, y esa amiga de Arabia, te platicaron, la amiga de Arabia te habla, o td
¢como sabes?

Porque casi siempre me iba a su casa y, no me acuerdo de qué religion era, pero no era
de la misma religion. Entonces, tenia que pedir permiso para ir a su casa [...]

Ok, a ver, Isabella.

Yo, en primero de kinder no estaba aqui, pero en segundo y tercero si y estaba con Jan
y Juan Emilio —y Cedric— [...] y me acuerdo de que ahi tuve a mi mejor amiga, que
hasta ahorita sigue siendo mi mejor amiga. [...] me acuerdo que yo era... me parecia
mucho a ahorita.
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¢Como saben ellas dos todo lo que nos platicaron? Carmen ya lo dijo asi que quiero que
me lo diga alguien mas.

¢Porque usamos los recuerdos? —Muy bien— la memoria.

Porque se acuerdan. Entonces, este sefior Hume nos dice: “yo sé que yo soy yo del
pasado, por la memoria, aja, entonces, eso, ese Yo interno que tengo que no cambia, ese
yo que no cambia sabe del yo del pasado por la memoria. Y ¢,cOmo creen que ese yo que
no cambia estard pensando en el yo del futuro? —;Como? — Ese yo que soy ahorita
[...] A ver, va la pregunta de otra manera: Isabella, ;qué quieres ser cuando tengas...?
O ¢Como te imaginas cuando tengas 18 afios?

Ah pues me imagino en Alemania, estudiando en la uni. Estudiando la carrera que a mi
me gustaria ahorita. —ok, ¢cual es? — disefiadora, no, arquitecta de interiores.

Muy bien, ¢alguien mas tiene una idea? A ver, Palacios, ¢cémo te imaginas a los 20
afos? ;Como te imaginas a los veinte afios? O a la edad que quieras, ta dime |[...]

No sé, ingenieria automotriz —ok— o siendo latin lover [...]

A ver, Eduard.

Yo cuando sea grande, cuando tenga 30 afios voy a trabajar [...] ayudar [...] ayudar en
lo que tenga que ayudar y a trabajar.

Ok, Eduard tiene muy claro que hay que ayudar. ;Cémo sabemos esto? A ver, ;como
estoy tan confiado? Y habra aqui un nifio, una nifia que diga: “yo quiero tener hijos”
“yo no quiero tener hijos” “Yo quiero tener cuatro” A ver ;como estamos tan confiados
de que eso puede suceder?

Porque nos conocemos a nosotros mismos y sabemos lo que queremos y lo que
queremos hacer. —Muy bien, a ver ¢Jan?

¢ Y0? Porque lo sé y porque lo sé y porque lo sé y porque yo digo que yo lo sé, este pues,
eh, pues eso...

Ok, fijense: yo ya lo dije y ya para no hacer la cosa més larga se los voy a decir: porque
tenemos imaginacion. Si no tuviéramos imaginacion no podriamos proyectarnos en el
futuro. ¢aja? Entonces, vamos a hacer un ejercicio del pasado y el futuro con una
actividad que les traje, ya para que vayamos terminando y tiene que ver con el yo
interno. ¢aja? Ese yo interno, fijense muy bien. Aqui les traigo unas cositas que me
ensefié Franco, digo que me ayudo... bueno, de hecho, tomé muchas ideas de un Pepe
que Franco ya habia hecho que seguramente ya ¢se acuerdan? —Si—[...]

Fijense: la vida de nosotros es como todas estas hojitas. Aqui hay.. aqui estoy yo cuando
tenia un afio, cuando tenia tres, cuando tenia cinco y les traje hasta los 15 para que
proyectemos un poquito su vida, ¢sale? Entonces, mi vida es: todos estos cartoncitos.
—Wow!— todos estos cartoncitos, esa es mi vida. Y ese es el yo de bebé, que ya no me
siento tan bebé y el yo de quince afios. Y nos vamos a acordar que mi yo interno es esta
costillita que sostiene todos los dias de mi vida, ¢sale y vale? —ay jqué lindo!—
Entonces les voy a repartir a cada quien su material, al final le ponen la costillita, pero
ahorita no nos vamos a tardar muchisimo, pero a lo mejor si pueden hacer un buen
ejercicio de imaginacion y de memoria: “;Como era yo cuando tenia un afio? ;Qué me
gustaba? ;Qué no? Y como no vamos a terminar de llenar aqui 45 hojitas, en su casa
cuando estén, asi como relajados, en crisis cuando digan “;Quién caramba soy yo? ;Por
qué me siento tan enojado cuando alguien me dice algo y antes no me sentia enojado?
¢Por qué me quiero vestir como mi amiga Fulana si yo no soy Fulana? ;Por qué me voy
a jugar futbol con Fulano y Mengano si a mi ni me gusta el futbol? ;Por qué soy asi?
Platiquen un ratito con su librito y van a ver que se van a encontrar bien padre porque
todo lo que ustedes traen adentro, estoy bien segura que los van a ayudar a encontrar
esas respuestas. ¢Sale y vale?... (MINUTO 42:45)

(Contintan las instrucciones sobre el llenado del librito)
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Vamos a hacer una pequefia conclusion: alguien por ahi me preguntaba “;por qué el
barco?” Y alguien le contestd, pero quisiera que lo platiciramos todos juntos. ;Qué
tendra que ver en estas tarjetitas el barco? A ver, Paquito

Que vamos cambiando como el barco |[...]

Muy bien. A ver, Mariana, que tu fuiste la que lo dijo.

Que nosotros al hacer todo esto vamos en un barco que nos lleva a donde vamos
gueriendo y vamos cambiando.

A los diez afios y creces y a los once, 12 o trece te empiezas a hacer tu barquito que es
como tu... —¢tu destino? —No ... [...]

Mientras piensas tu palabra, Juan Pa, ¢ibas a decir algo?

Que, a esa edad, cuando th ya eres grande ti puedes navegar [...]

¢Voluntad? —Voluntad,

Y también nos dice Palacios, bueno, les tengo una mala noticia: “todos estamos en una
pecera”, pero al final podemos decidir hacia donde nadamos, ;no?

Fijense bien, todo lo que dijeron es bien importante y bien interesante. Efectivamente,
[a] los once, 12 afios nos empezamos a preguntar muchas cosas. “;Si soy el nifio tan
lindo que dice mi mama que soy? ;O soy medio antipatico a veces?” “;Si soy la nifia
sUper guapa, la mas hermosa de todo el mundo? ¢O ya vi que Fulanita esta bonita, pero
no me importa, porque es buena gente y yo como estoy, estoy bien y soy feliz?”.
Entonces, fijense: a los once, 12 afios, trece nos empezamos a preguntar: “;quién SOy y
quién quiero ser?” y a lo mejor si mi mama siempre me dijo que soy muy buena para
cocinar, pues me doy cuenta de que ni me gusta cocinar y que ya no voy a cocinar. Y
mi mama me dice: “ay qué rebelde te has vuelto”, pero es una decision que ya tomé.
Entonces ¢como queremos construir nuestro barco? Este barquito es una metafora que
quiero que se lleven para pensar cémo va a ser mi barco. Mi barco va a estar cambiando,
como dice Paco, pero ;como lo quiero construir? ;Qué decisiones quiero tomar? [...]
Alguien nos quisiera compartir alguna reflexion. [...] A ver, Christa.

El barco significa, por ejemplo, metaféricamente ¢qué viaje vas a tomar, a donde vas a
querer ir, cuales experiencias vas a querer?

[...] A ver por alla, Mariana Oropeza.

Pues que, es como decir: “ah pues, [...] ya no quiero ya cocinar, voy a intentar en teatro”
[...] intentar algo mas para ser tu.

iExacto! Y ser muy valientes. “jEste quiero ser yo!” Y ahi les va una que seguro han
oido: “mi amigo que quiere que agarre un cigarro, que fume”.

iAhhh noooo, nunca la he oido!

A los 8 afos estaba jugando en el parque del fraccionamiento futbol y llegaron como 4
chavos con una cajita y un encendedor y habia un nifio como de 15 6 16 jugando
basquetbol y le dijeron: “andale prueba el cigarro” como que le soplo o algo asi una vez
y no le gustd y como que lo partié o algo asi.

Hay que ser bien valientes. [...] Bien valientes para decir jno! [...]

No olviden que somos seres humanos. Entonces no me voy a comportar como el peor
animal ponzofioso siendo que soy un ser humano.

Actividad de fotos

Despedida:

...Obviamente la actividad de pensar su vida les tomard toda la vida. {Muchas gracias!

[...] Comentarios ininteligibles.

Fuente: construccion propia.



Anexo 8
Negacion Nexos Palabras clave Verbos
- - - mas frecuentes -
WORDS Length P1 Total Count %
Total: 1439 1439 100
iue 3 76 76 5
de 2 29 29 2
el 2 27 27 2
lo 2 27 27 2
un 2 22 22 2
es 2 20 20 1
la 2 20 20 1
me 2 20 20 1
en 2 17 17 1
los 3 15 15 1
se 2 14 14 1
Si 2 14 14 1
una 3 14 14 1
como 4 13 13 1
por 3 12 12 1
cuando 6 11 11 1
ara 4 11 11 1

» 1 10 10 1
algo 4 10 10 1
digo 4 10 10 1
te 2 10 10 1
¢ 1 9 9 1
bien

carmen

christa

con
las
si
su
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del

rupo

mi

qué

eduard

josé
le

luis

okey

papas
teseo
ta

ahorita
arios
asf

barco

isabella
maria

mas
muy
nifio

nos

perro
re
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vez 3 5 5 0
ah 2 4 4 0
al 2 4 4 0
€s0 3 4 4 0
esto 4 4 4 0
jan 3 4 4 0
laberinto 9 4 4 0
mariana 7 4 4 0
nombre 6 4 4 0

o
N
o
o

todo
ahi
amiga

w
w
w
o

ol
w
w
o

cara 4 3 3 0
casa 4 3 3 0
clase 5 3 3 0
cosas 5 3 3 0
e 4 3 3 0
después 7 3 3 0
dia 3 3 3 0
dos 3 3 3 0

franco 6 3 3 0
fe 3 3 3 0

gisel 5 3 3 0

rande 6 3 3 0
hoy 3 3 3 0
hugo 4 3 3 0
jimena 6 3 3 0
juan 4 3 3 0
nada 4 3 3 0
nunca 5 3 3 0
ok 2 3 3 0
otro 4 3 3 0



palacios 8 3 3 0
equefio 7 3 3 0

uede 5 3 3 0

siempre 7 3 3 0

timido 6 0
veces 5 3 3 0
alemania 8 2 2 0
algunas 7 2 2 0
alta 4 2 2 0
auniue 6 2 2 0
bandera 7 2 2 0
bebé 4 2 2 0
cada 4 2 2 0

I
N
N
o

c6mo

N
o

diferentes 10 2

emilio 6 2 2 0
esa 3 2 2 0
esta 4 2 2 0
estas 5 2 2 0
este 4 2 2 0

él 2 2 2 0
enes 5 2 2 0

historia 8 2 2 0
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jugando 7 2 2 0
malo 4 2 2 0
mejor 5 2 2 0
misma 5 2 2 0
mucho 5 2 2 0
muerto 6 2 2 0
nosotros 8 2 2 0
pa 2 2 2 0
paco 4 2 2 0

apa 2 2 0

_

rato 4 2 2 0
religion 8 2 2 0
respuestas 10 2 2 0
seiuramente 11 2 2 0
siendo 6 2 2 0
significaba 11 2 2 0
sino 4 2 2 0
sus 3 2 2 0
también 7 2 2 0
tanto 5 2 2 0
tarea 5 2 2 0
tenga 5 2 2 0
tus 3 2 2 0
uno 3 2 2 0
valores 7 2 2 0
van 3 2 2 0
varias 6 2 2 0

Fuente: construccion propia.
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Anexo 9

Cuando las panteras no eran negras.

Fragmento y adaptacion libre.

Las panteras no siempre fueron negras. Al principio eran de color pardo, como los leones, no
eran solitarias como ahora y tampoco cazaban de noche. Vivian en grandes hordas y cazaban
en grupo a pleno dia, como los leones, a los que de hecho imitaban en todo, apostandose
como ellos junto a los abrevaderos donde las gacelas, los fius y las cebras iban a calmar su
sed en las horas mas calurosas. Solo que a ellas no les daba buen resultado la misma estrategia
que usaban aquellos a quienes copiaban.

Las panteras competian entre si para parecerse lo méas posible a los leones y cuando
salian a cazar, trémulas de entusiasmo porque creian que los leones las estaban mirando (cosa
absolutamente improbable), perdian su naturalidad y la caza se volvia una tortura. Al querer
ser como ellos, atacaban animales que so6lo los leones podian abatir, como los bufalos y los
hipop6tamos. Los bufalos las dejaban mortalmente heridas con sus cornadas, y los
hipopdtamos, cuya piel correosa no podian penetrar los colmillos de las panteras, podian
aplastarlas con su peso descomunal.

En los dias de caceria fructifera se recostaban en armonia a recordar la seguridad que
les daba su independencia, aquella que se habia depositado en lo mas hondo de su especie:
un aire de un tiempo remoto en el que todavia no habia leones, y las panteras, duefias del
gran llano, eran los animales mas temidos. No se daban abasto con la caza, pues ésta era
inagotable. Los otros carnivoros, principalmente los perros salvajes y los guepardos, se
inclinaban reverentemente cuando ellas pasaban. ¢Hubo realmente un tiempo asi? Las
panteras se lo preguntaban suspirando en el creplsculo y sus 0jos se encendian de un amarillo
denso y perturbador, el Gnico rasgo que los leones les envidiaban sinceramente.

No todas las panteras se postraban ante los leones. Una de las jovenes, cuya madre,
al morir, la dejo huérfana en tierna edad, admiraba a los veloces guepardos, que habia
conocido siendo apenas una cachorra. En comparacion con ellos, los leones le parecian lentos
y sin gracia. De pequefia, ella y su madre vivian en otra horda de la que su madre se separ6
una mafana para seguir las huellas de un rebafio de cebras. La madre nunca pudo alcanzar a

la manada a la que pertenecia, que sin problema lo hubiera hecho de andar sola, pero con la



Vazquez 128

cachorra era imposible. Madre e hija empezaron a vagar por el llano casi vacio de herbivoros
y cuando encontraban a algin ledn, la madre, que sabia que en época de hambruna los leones
no habrian dudado en devorarlas, se subia con su cria al primer &rbol que tuvieran a la mano.
Entre los visitantes fijos del paraje a la orilla de una charca, donde ellas habitaban, habia dos
jévenes guepardos que preferian apostarse en una barrera de vegetacion mas alejada. Gracias
a su impresionante velocidad, podian darse el lujo de acechar a las gacelas a varias decenas
de metros de la orilla y, aungque nunca cazaban juntos, sino alternandose, tenian mucha mas
suerte que su madre, que solo sabia cazar en grupo y cometia muchos errores. Asi, durante
el tiempo que permanecieron en las inmediaciones de la charca, vivieron de comer los restos
de lo que cazaba aquella pareja. Ella, que pudo observar desde su escondite sus increibles
carreras y sus movimientos sin desperdicio, casi crueles de tan elegantes, conocié una forma
de cazar que admiraba, que no era la de su madre ni la de los leones. De ellos sélo aprendio
a cuidarse. Lejos de admirarlos, observaba su despilfarro de recursos. Su madre la habia
educado a ser extremadamente pulcra y cuidadosa. Si habia muerto en la batida contra el
bafalo, de seguro habia sido culpa de las otras panteras, que no habian guardado el orden de
ataque debido. Recordaba otra cosa de aquellos dias transcurridos junto a la charca: el pelo
de su madre, pardo Yy casi rojizo se tornd oscuro y tardé mucho tiempo en volver a su tono
natural. Cuando por fin volvieron a su antiguo hogar, seguras de encontrar a su manada, otra
horda, mas grande habia ocupado su lugar. No fueron aceptadas hasta después de que la
madre ofreciera varias cacerias de pequefios roedores, como una especie de tributo. Aln
después, cuando se integraron a la vida del grupo, siempre fueron relegadas a las orillas, pues
su olor era ligeramente distinto y las otras nunca olvidaron que venian de afuera.

La huérfana, como le decia el grupo, aprendi6 a cazar muy pronto detras del grupo
adulto, como si su madre, previendo para ella un futuro solitario, tuviera prisa de que
aprendiera todo lo necesario para vivir. Tenia ademas un gusto por trepar a los arboles que
faltaba en las otras panteras y que, tal vez, venia de aquellos dias en que su madre la levantaba
del pescuezo para subirla al arbol y dejarla a salvo. Subirse a un arbol, era mal visto entre las
panteras, porgue los arboles no ayudaban a la unién de la horda. A pesar de sus frecuentes
pleitos, la sola idea de hacer vida en solitario les daba panico, aunque en el fondo era el
anhelo secreto de cada una. Subirse a un arbol era apartarse, querer destacar y sofiar con

quién sabe qué. Sdlo a ella se lo toleraban, porque tenia una manera de aflojarse sobre las
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ramas que revelaba un dominio innato de las alturas. Le perdonaban que desde pequefia se
riera. Porque invariablemente, encaramada en un arbol, se reia. ¢ De qué se reia? ¢Se burlaba
de los errores que cometian las otras panteras al cazar o era la simple emocion de estar en las
alturas? Nadie lo sabia. Mientras la madre vivid entre ellas, todas hubieran preferido que
ambas se fueran al lugar de donde habian venido, sin saber que justamente ahi era su lugar
de origen. La madre siempre lo guardd en secreto. Le daba cierta ventaja conocer bien los
alrededores, tenia seguridad en si misma 'y por ello le cedian el papel de guia en las cazas del
grupo. Las otras panteras sentian por ella una mezcla de admiracion y envidia.

Desde la muerte de su madre, no volvid a subir a ninguna acacia ni volvié a reirse. Su
arrojo desmedido la habia vuelto sombria como todas, y al atardecer, cuando miraba hacia el
sur, nadie se atrevia a importunarla. Atraida por cualquier ruido 0 movimiento proveniente
de ese rumbo, dormia cada vez menos y se volvio una especie de centinela nocturno.
Empezaron a verla con recelo, aungque nada tenian que objetarle, porque en las cacerias tenia
una sangre fria y un coraje poco comunes. “De tal palo, tal astilla”, decian recordando el
valor de su madre. (ver si se puede prescindir de la presentacion de “la colérica” y “la
lagubre” pp. 22-24).

Con el tiempo, en sus rondas de centinela, la huérfana llego6 al pequefio arroyo que
formaba la frontera natural entre el territorio de las panteras y el de los leones. Merodeaba
entre las piedras de la orilla, parecia indecisa sobre cruzar ese limite que su madre habia
respetado siempre. Invadir el coto de los leones significaba una muerte segura. Se paseaba
junto al arroyo, tentada a cruzarlo para perderse en el otro lado donde la oscuridad parecia
mas densa e impenetrable. Al agacharse hasta casi rozar la corriente, una noche, siguiendo la
inercia del movimiento, penetrd en el agua, avanzo hasta una piedra que estaba a mitad del
arroyo y no se aguanté las ganas de dar un pequefio salto hasta la otra orilla. Iba a saltar otra
vez, pero el aire le llevo un olor que ya conocia, un aroma familiar y antiguo que la hizo
agazaparse en la hierba como cuando era una cachorra que su madre la ocultaba de los leones.
Algo se movid cerca de ella y vio a su izquierda las lumbres de unos ojos que la miraban. Se
levantd y empez6 a gruiiir, lista para la lucha o la huida. El otro animal, inmévil en la
oscuridad, no se alter6 en lo mas minimo. Los ojos que la miraban no eran los de un ledn.
Reconocié el olor de su madre. EIl animal agacho la cabeza, le oli6 el pecho y se lo roz6 con

el hocico. Otras lumbres brotaron de las tinieblas y en unos momentos se vio rodeada por una
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horda de panteras oscuras, todas con el mismo olor dulzén de su madre, que era su propio
olor, y se pregunt6 cémo habian logrado entrar en aquel territorio prohibido. De pronto, con
sigilo empezaron a correr en fila india, alejandose del arroyo. Ella no dud6 en seguirlas,
confortada por el orden y el silencio que guardaban en columna. Viajaron asi toda la noche,
deteniéndose cuando ella se detenia y reanudando la carrera apenas veian que recobraba el
aliento. Atravesaron todo el territorio de los leones, después cruzaron unas colinas y unos
bosques. Ella que nunca habia corrido tanto, no perdi6 contacto con la manada gracias a ese
olor antiguo y tonificante que borraba el cansancio después de cada pausa en el viaje.
Cuando los primeros rayos de luz aclararon las formas del camino, la columna se
descompuso, perdiendo su cohesion nocturna. Las panteras, una por una, se separaron
tomando senderos distintos. S6lo quedo una pantera delante de ella, con la que corrié todavia
un buen trecho, hasta que la perdié de vista. Busco con los ojos las pisadas de la otra para ver
qué rumbo habia tomado y vio entonces que sélo estaban las huellas de sus propias pisadas.
Recordd que cada vez que hacian una pausa, al reanudar el viaje, el suelo estaba intacto. Un
leve temblor le corrid por el lomo. Habia corrido toda la noche detras de una manada que no
dejaba huellas y cuyo olor, que era su propio olor, le hizo comprender que habia vivido con
una horda que no era la suya. Ahora con el primer claror del amanecer, no le cupo la menor
duda de que nunca regresaria. No sélo por la gran distancia, sino porque estaba irreconocible.
Se habia vuelto negra del hocico a la cola. Seguramente era eso lo que le habia permitido
cruzar la tierra de los leones sin ser vista. Y aunque hubiera corrido detras de la manada,
ahora que el viaje habia concluido, sintié que habia corrido extrafiamente sola, acompafiada

por un olor, mas que por una horda.



