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PSICOLOGIA Y EDUCACION
Analisis y consolidacién de
diferencias socioculturales

Magali Cecili Surjus Pereira*

En este articulo expongo aspectos del trabajo desarrollado en escue-
las de las tierras indigenas del norte del Estado de Parana (Brasil), des-
tacando algunas posibilidades de extension del trabajo del psicélogo en
poblaciones autdctonas, que en el sur de Brasil son minorias étnicas.

La imagen del psicélogo como analista social puede contribuir al
proceso de ampliacidén de su actividad profesional. Nuevas formas de
hacer psicologia podrian consolidarse si el psicélogo se involucrara di-
rectamente en cuestiones sociales mediante la realizacidn de trabajos
efectivos con diferentes grupos de la sociedad.

El psicélogo estd obligado a participar en el debate sobre cuestio-
nes éticas, sociales y politicas, presentes en la vida cotidiana de dife-
rentes grupos sociales. Ademas, estas cuestiones lo desafian para que
¢labore nuevas formas de vinculacién profesional en la sociedad,
como lo vienen destacando, entre otros, Bock (1997), Abib (1997), v
Melo (1975).

Hace aproximadamente doce aiios se inicié un trabajo de fortale-
cimiento de la educacion escolar indigena, en él participd la psicolo-
gia social mediante la realizacion de un estudio sobre el proceso de
socializacion de nifios kaingéng. El propésito fundamental del estudio
se relaciond con la necesidad de fortalecer la identidad kaingang que,
como las de los pueblos indigenas de la regién norte de Parana, tuvo
pérdidas cuantitativas y cualitativas indescriptibles durante los tiltimos
50 afios.

* Departamento de Psicologia Social e Institucional. Universidade Estadual de Londrina,
Brasil.
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El proceso de colonizacion de esta region brasilefia fue vertiginoso,
incluyé la apertura de caminos y brechas y la formacion de nucleos ha-
bitacionales, lo que dio origen a un gran nimero de ciudades en esa re-
gién. Los grupos indigenas fueron detectados y circunscritos en lugares
que impiden de manera avasalladora su modo de vivir.

Fueron confinados en é4reas restringidas y sometidos a procedi-
mientos de “civilidad”. Las tierras destinadas a abrigarlos fueron re-
ducidas significativamente en la década de los cuarenta mediante un
decreto gubernamental, segin relata Helm (1998). Dofia Floripa, una
vieja kaingang da la medida personal de esa reduccion al decir “antes
nuestras tierras iban hasta donde la vista alcanzaba, hoy estamos aqui
en este pedacito de tierra, amontonados”.

Para enfrentar los dilemas del proceso de educacién escolar indige-
na se constituyé un equipo de trabajo, denominado Grupo Mig. Parti-
cipan en este grupo profesores de las 4reas de lingiiistica, pedagogia,
psicologia, antropologia y asesores de 4reas correlativas. El Grupo Mig,
junto con representantes de la region sur del Estado de Parand y Lide-
ratos Indigenas, particip6 activamente en ¢l proceso de implantacién del
Niucleo de Educacion Indigena (NET) junto a la Secretaria de Educa-
cion del Estado [provincia).

La realidad de esas escuelas al final de la década de los ochenta
revelaba una concepceidén educativa destinada a grupos minoritarios
que es extremamente unilateral y homogenizadora. Estaba vigente de
forma clara la idea de integrarios pura y literalmente a la cultura occi-
dental blanca y europea. Eso es evidente cuando se comprueba que
nifios de seis a siete afios, hablantes apenas de la lengua kaingéng, eran
alfabetizados en portugués por una profesora no indigena, que desco-
nocia cualquier regla gramatical de la lengua indigena.

El material escolar utilizado conservaba una visién enciclopedista de
la ensefianza. La vieja profesora de los grados mas adelantados, 3° y
4°, utilizaba su viejo libro del profesor, extrayendo de él los ejercicios,
textos y actividades que integraban la vida escolar de esos nifios. Des-
pués de algtn tiempo de convivencia, realizacién de cursos y encuen-
tros, ¢l Grupo Mig inicia, junto con los profesores de esas escuelas,
discusiones sobre la reorganizacion de la ensefianza en los planteles.

Se reunieron diferentes trabajos realizados por profesores, alumnos
y grupos de trabajo para editar algunos materiales didacticos-pedagd-
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gicos especificos para nifios de las escuelas de las tierras indigenas.
Fueron impresos materiales considerados siempre de caricter experi-
mental, como libros de textos sobre plantas, animales, pajaros, aspectos
de la cultura indigena ¢ histarias de la cotidianidad de las comunidades
contadas por los nifios. De modo general ese material fue fruto del tra-
bajo de los nifios, a través de textos individuales y colectivos.

Otros materiales, como las Cartillas de Alfabetizacion (1991), la
Cartografia indigena (1996), ¢l texto sobre diferentes pueblos del
mundo titulado Cdmo es que es (1997) y el libro Venh Rég: Rio Tibagi
(1998), entre otros, fueron elaborados por los profesores de las tierras
indigenas coordinados por el Grupo Mig, con el objetivo de subsidiar el
trabajo de educacion escolar indigena.

Cada uno de estos textos fue elaborado con la intencion de propor-
cionar al ambiente escolar un encuentro mas productive con la cultura
indigena local y nacional. De esta forma los materiales buscaron intro-
ducir el relato de aspectos de la vida en los dias actuales junto con re-
latos de recuerdos de tiempos pasados, o de como era antiguamente.
Las fuentes usadas para componer aspectos de la historia de los pue-
blos indigenas han sido la memona local y la consulta de documentos
existentes en bibliotecas, museos, FUNAL entidades no gubernamenta-
les y misiones religiosas.

Fortalecer la identidad del grupo requiere el rescate de 1a memoria,
como también, de manera fundamental, la discusidén de lo que son hoy
e, inevitablemente, de lo que pretenden ser maiiana. El destino de los
pueblos indigenas en el mundo contemporaneo se revela en toda su
complejidad, como lo es, de hecho, para cualquier grupo o sociedad. Sin
embargo, para ellos la dificultad es tal vez mayor porque la vida es
pensada por ellos con su dimension de pasado y presente.

La dimension del futuro los hace callar, demostrando quiza una vida
demasiado ocupada en resolver problemas inmediatos; ademas del
hecho de que, como memoria colectiva, la vida es una eterna labor y
el futuro jreservaria apenas fuchas diferentes? Eso puede ser deduci-
do por las palabras de una vieja sefiora kaingang, cuando dice:

Antiguamente nosotros tenfamos otras dificultades, hoy mejoré mucho,
ya no pasamos tanto fiio, tenemos estufa de gas y la lefia mojada ya no
es més un problema; pero otras cosas empeoraron bastante. Las indias ya
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no quieren mas tener hijos como antes, y no se cuidan. Después si mue-
ren jovenes todo el mundo quiere saber por qué fue, qué sucedio. Sucede
porque el cuerpo necesita recuperarse y ellas no le dan tiempo, ya salen,
en seguida cargan hijos, comen de todo.

Es necesario resaltar que en ese trabajo las actividades de grupo,
en las que el proceso de desenvolvimiento es establecido mediante una
construccion conjunta y una relacién de bilateralidad, los resuitados
surgen mas lentamente. Exigen la construccion de una sensibilidad, lo
que implica la existencia de la aceptacion de un aprendizaje constante
que envuelve al conjunto de individuos participantes en el proceso.

La admisién de un principio de trabajo establecido en una perspec-
tiva construccionista social impone la ruptura de las relaciones de mando
y de subordinacion; del sabio frente a aquel que ignora, para transfor-
marse en un canje de experiencia, en la elaboracién de una capacidad
de reflejar y analizar esas experiencias para que nuevas experiencias
sean elaboradas.

En este sentido, Santos (1996) resalta lo que él denomind “peda-
gogia del conflicto” aplicada en el aula, pero que puede muy bien apli-
carse en situaciones de trabajo de grupos que representan diferentes
posiciones sociales y culturales en el conjunto de la sociedad. El trabajo
realizado con base en el respeto y la creencia en la capacidad pensan-
te de,cada uno para proponer alternativas a las cuestiones que surgen
ofrece a los profesionales, de modo general pero en particular al psi-
cologo, una construccion de la capacidad de oir al otro, que ninguin en-
trenamiento en entrevista o métodos de obtencion de informacion
aprendido en la academia puede darles.

Es en el ejercicio de la actividad de pertenecer a la masa, represen-
tada como conjunto hetereogénco de la sociedad, que la capacidad de
dialogar o argumentar debe nacer. El libro Carta a una profesora,
escrito por un grupo de alumnos “marcados” por la escuela tradicional
pero que vivenciaron una experiencia concreta de educacién alterna-
tiva, ya proponia como meta escolar ¢l desenvolvimiento del ciudada-
no que pertenece a la masa y que sabe argumentar.

Es decir, es ¢l perfeccionamiento de la capacidad de argumentacion
que debe ser construido por la escuela para el enfrentamiento de las re-
laciones de poder entrafiadas en la vida cotidiana. De esta forma el
proyecto “Jagne Mre Hyn Han” coordinado por el Grupo Mig viene
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haciendo su historia ligada a la educacion escolar indigena, trabajando
para construir una relacién alternativa en la educacion escolar indige-
na. No es por otra razon que la definicién del proyecto significa en por-
tugués “Construir Juntos”.

La relacidn entre el estudio del proceso de socializacién menciona-
do y el trabajo de asesoria prestado a los profesores de las escuelas de
las 4reas indigenas se revela en las acciones emprendidas para con-
cretizar la educacidn escolar indigena en toda su especificacion. La
elaboracion de contenidos, métodos y actividades que componen el
ambiente escolar son ¢l centro de las preocupaciones de todos los
involucrados en ese proceso.

Una clara y objetiva visualizacién del vinculo entre la elaboracién de
conocimientos sobre aspectos de los pueblos indigenas y la elaboracién
de propuestas de educacion escolar es el desafio cotidiano de la acti-
vidad compartida en el proyecto de educacion escolar por sus integran-
tes: Grupo Mig, profesores indigenas y no indigenas de las escuelas de
las tierras indigenas y Nucleos Regionales de Ensefianza municipales
o estatales (provinciales o departamentales).

Es en ese sentido que el conocimiento de aspectos psicosociales del
proceso de socializacién de nifios debe ser compartido por los integran-
tes de los grupos. Las respuestas a cuestiones como la ensefianza de
la lengua indigena y del portugués, formas de ensefiar, contenidos a ser
destacados, objetivos de aprendizaje y el propio papel de la escuela en
relacién con los pueblos indigenas, s6lo pueden ser establecidas a tra-
vés de un didlogo permanente en estrecha sintonia con el grupo.

Caracteristicas como el respeto al ritmo del nifio, tanto en lo que
se refiere al desarrollo de capacidades fisicas —es el nifio, por ejem-
plo, quien establece la secuencia de etapas— como al de los lazos
afectivos y emocionales, o la presencia constante de una variedad de
individuos en la relacion cotidiana del nifio, son aspectos que deben
considerarse en la organizacion escolar para no imponer el cuestiona-
ble modelo occidental, que divide a los nifios por edad y grado, empo-
breciendo las posibilidades de establecer redes de relaciones y
desarrollo de competencia social.

Los nifios se relacionan cotidianamente con los miembros de la fa-
milia proxima y distante, y ademas con los amigos. Son padres, herma-
nos (mayores y menores), abuelos, tios y primos, constituyendo el dia
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a dia. Separarlos es deshacer la riqueza cotidiana de relaciones que
ellos establecen. El modo de ensefiar a los nifios en ese grupo esté
relacionado con lo que hay que hacer. Es un grupo donde la transmi-
$i6n del conocimiento sigue fundamentalmente la pauta de la accion.
La instruccién verbal no precede el hecho, ella lo acompaiia, o sucede
después de la realizacion de la actividad.

Tanto la nifia como el nifio desarrollan sus habilidades, sus capaci-
dades en la realizacion de actividades, participando gradualmente de
los quehaceres de la vida cotidiana. El hablar alto y rapido es indica-
dor de “rabia”, por eso los profesores no indigenas tienen un desafio,
su elocuencia (tan apreciada en el mundo occidental) es sefial de cas-
tigo para el nifio kaingang, agravado por el hecho de que él no siempre
comprende ¢l contenido de las palabras.

Analizando algunos problemas existentes en ¢l proceso de educa-
cién formal de niflos de grupos indigenas norteamericanos, Erikson
(1971) observa un tipo de relacién educativa predominante entre pa-
dres ¢ hijos de esos pueblos. Destaca que en forma diferente a los
padres del mundo occidental, ellos, los grupos indigenas, “...son toleran-
tes con los nifios pequeidios y s¢lo verbalmente crueles con los mayo-
res...” (p. 116).

El espacio ocupado por el nifio es semejante al que Aries (1982)
define como correspondiente al del mundo antiguo. El nifio, desde tier-
na edad, participa de las actividades del grupo y en esa relacidn direc-
ta se apropia de las formas de ser de su grupo, construyendo asi su
propia identidad. El espacio del nifio es el espacio de la comunidad, é1
transita por los mas variados lugares sin restriccidn —va al campo, a
la ciudad, al baile, a las fiestas y a las reuniones de las 4reas, entre otros
lugares.

El espacio de la escuela es hoy el lugar de apenas algunos adultos y
de los nifios y se convierte en un espacio de algin modo desligado de
ese pueblo, lo que crea obstaculos y dificultades que impiden que la
escuela defina y realice de forma clara la tarea del desarrollo escolar
necesaria para los pueblos indigenas. Sin embargo, el espacio de la
escuela en las tierras indigenas puede v debe ser uno en el cual se
equilibren cuestiones referentes a los pueblos indigenas, como resulta-
do de la relacion establecida con la sociedad nacional préxima y lejana.

O, como apuntamos nosotros en otro trabajo (Pereira, 1998), la
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escuela puede constituirse en el espacio de revigorizacion de aspectos
de la cultura indigena, o en el espacio del fortalecimiento de la identi-
dad étnica, de forma que consolide mapas sociales que representen de
forma significativa las diversidades culturales,

Nuevas formas de relacionarse deben ser engendradas, nuevas por-
que después del contacto entre las sociedades es irreversible el proce-
50 de cambios materiales y simbolicos. La cuestién es eliminar la
dominacion, que lleva a la adopcion de formas de vivir, pensar y sentir,
que impuestas por la fuerza o por destruccidn privilegian algunas
cosmovisiones, empobreciendo el contexto de las relaciones sociales.

Se busca asi defender una politica de identidades culturalmente di-
ferentes, reconociendo los contextos culturales como espacios psico-
sociales de produccion de significados sociales y sentidos personales,
cuyos valores se ligan a la concretizacion de una sociedad mas justa,
haciendo posible el desarrollo de individuos mas plenos en su condicion
humana.
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